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Teorie: viziuni novatoare

MENIREA STINTELOR UMANITARE iN PREGATIREA SPECIALISTILOR
DIN DOMENIUL TEHNICII SI TEHNOLOGIILOR CONTEMPORANE

Valeriu CAPCELEA,

doctor habilitat in filosofie,
conferentiar universitar,

secretar stiintific al Filialei Balti a
Academiei de Stiinte a Moldovei m.
Balti

Abstract: The present article deals with the problem of the role of the socio-
humanitarian sciences in training specialists in the field of contemporary technigque and
technologies in higher educational technical institutions from our country. The author
attempts to demonstrate that the formation of the future specialists’ State of spirit can be
accomplished only through the purifying vitality of philosophy and other humanitarian
sciences. It is also emphasized that the essence of the study of socio-humanitarian sciences for
the students of technical specialties is determined by the fact that the future specialist is not
only a bearer of some special knowledge and skills, but also a person bestowed with distinct
humane qualities, being involved into a diversity of social relations among which the political,
social and spiritual ones are of prime importance. At the same time, the author states that a
necessary principle of the functioning of the higher educational technical system is the
assurance of their activity in the quality of distinct socio-cultural institutions which have the
purpose to satisfy the students’ interests and needs concerning both their professional
training and their spirituality and morality.

Key words: socio-humanitarian sciences, higher educational technical institutions,
philosophy, ethics, spirituality.

1. Introducere
Schimbadrile cardinale care s-au produs in societatea noastra in ultimul patrar de
secol de tranzitie post-comunista au modificat in mod substantial programele de studii
in institutiile superioare de Invatamant, fiind diminuat in mod dramatic timpul acordat
studierii disciplinelor socio-umaniste precum filosofia, etica, istoria etc. Totodata, s-a
schimbat si raportul dintre disciplinele de specialitate si cele de culturd generald, in

detrimentul celor din urmi. In opinia noastrd, aceasti situatie paradoxald este
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determinata de o ingemanare destul de intortocheata a proceselor social-economice cu
dezvoltarea spirituald in conditiile economiei de piatd, care a influentat iIn mod negativ
familiarizarea studentilor cu cultura spirituald, valorile si normele morale. Situatia in
cauza poate fi redresata prin reintroducerea in planurile de studii a disciplinelor socio-
umanitare, care pot contribui, In mod substantial, la cultivarea culturii spirituale a
tinerii generatii.

Majoritatea oamenilor din societatea post-industriala vreau ca totul sa se reduca
la ceva util s1 din aceasta cauza, atitudinea fatd de stiintele umanitare (istoria, filosofia,
etica, estetica, teoria culturii etc.), ca aceste cunostinte nu pot fi aplicate in practica,
prin urmare, ele nu sunt utile pentru oameni. in aceastd ordine de idei, este necesar sa
remarcam si faptul ca astdzi in conditille economiei de piatd, a societatii
informationale si a globalizarii, ca si in trecut, exista diverse tipuri de activitate umana
care ca si stiintele umanitare nu pot aduce profit in mod direct, dar la care nu se fac
referinte de ordin negativ cum se fac in cazul lor: muzica, literatura, matematica,
fizica teoreticad etc. Cunostintele, teoriile si ideile obtinute de ele nu pot fi vandute in
calitate de marfa, nu pot aduce profit, dar poate oare exista societatea fara ele? De
aceea, acel om care isi pune intrebarea ,,De ce ele sant necesare?”, se discrediteaza, in
mod involuntar, pe sine insdsi, dar nu si muzica, literatura etc., deoarece existenta in
societatea umana se caracterizeaza prin aceea ca omul trebuie sd faca si altceva, nu
numai ceea ce aduce un folos material nemijlocit ori contribuie la supravietuirea lui
biologicd. Astdzi noi ne confruntdm cu un ,,om rational din punct de vedere
economic”, care gandeste prin categoriile ,,Cat costa aceasta?”, ,,Ce castiguri voi avea
eu din afacerea 1n cauza?” etc.

Aceastd mentalitate comerciald, care este buna si utila, in anumite limite, este in
voga astazi si in tara noastra, care se afla la stadiul de trecere de la societatea
totalitarista la cea democratica. Totodata, in statele occidentale cu o dezvoltare
democraticd avansatd, tot mai des se vorbeste despre interesul non-financiar, despre
posibilitatea investirii banilor in acele ramuri, care, la prima vedere, nu pot sa aduca

nici un venit In aceastd ordine de idei, savantii americani R. Inglehart si C. Welze



releva faptul ca deoarece satisfacerea cerintelor materiale reprezintd o premiza
necesara a supravietuirii, lipsa, sau insuficienta bunurilor materiale le poate acorda lor
o importanta prioritard fatd de celelalte bunuri, inclusiv si fatd de necesitatile post-
materiale. Si viceversa, in cazul cand necesitatile materiale sunt in mod garantat
satisfacute, aceasta stare de lucruri este perceputd ca ceva de la sine inteles si, in acest
caz, o atentie prioritard i se acorda tendintelor post-materiale [5]. Prin urmare, in
aceste conditii, oamenii atrag atentia la scopurile care ocupd un loc mai inalt in
piramida necesitatilor lui Moslow. Aceste societdti reprezintd prin sine o exceptie de
la ,regulile” istorice care predomind: majoritatea populatiei nu traieste in conditiile
foametei ori a nesigurantei economice, fapt ce conduce treptat la o schimbare
spirituala, in rezultatul cdreia necesitatea de a se atasa la ,binele nobil”, unde
respectul, satisfactia intelectuald si esteticd joaca un rol din ce in ce mai mare. Prin
urmare, dupd depasirea fazei de tranzitie de la societatea totalitaristd si crearea unui
stat democratic autentic cu o economie de piatd functionald, tendintele post-materiale

ale oamenilor vor deveni o realitate si in Republica Moldova.

2.Continutul propriu-zis

In conditiile transformarii societitii moldovenesti intervin schimbari si in
procesul de studii a institutiilor superioare de invatamant cu profil tehnic, care au ca
obiectiv principal pregatirea inginerilor de nalta calificare. Etapa contemporana a
dezvoltarii stiintei si tehnicii cer de la specialistii din domeniu cunostinte profunde
atat a disciplinelor ciclului real-tehnic, cat si in privinta aspectelor profesionale
speciale. Toate acestea se reflecta in programele de studii a unor sau altor specialitati
ingineresti. In aceastd ordine de idei, apare intrebarea daci sunt ele suficiente pentru
pregdtirea tanarului specialist la un nivel inalt?

Invatimantul tehnic superior poate fi conceput ca un subsistem determinant al
sistemului Invdtdmantului superior in general. Acest subsistem este in stare nu numai
sd coopteze 1n sine valorile si normele sistemului general, dar sd creeze altele noi,

reiesind din sarcinile dezvoltarii personale. In prezent, este elaborat sistemul



competentelor profesionale a inginerilor de diferite profiluri, in conformitate cu care
sunt elaborate planuri de studii, programe, sunt elaborate noi conceptii, forme de
interactiune a cadrelor didactice cu studentii etc.

Insa, pentru a obtine un nivel stiintifico-metodic inalt a pregitirii viitorilor
ingineri este necesar de a apela in mod insistent la disciplinele din cadrul ciclului
socio-umanitar. Printre altele, predarea disciplinelor socio-umaniste ofera posibilitatea
ca studentii sa conceapa contextele socioculturale ale muncii ingineresti, imperativele
etice ale ei, sa fundamenteze importanta ,,factorului uman”, sa inteleaga ca capacitatea
umand indreptatd spre creatie, motivarea muncii profesionale se formeaza in mediul
socio-cultural al societatii.

Despre importanta stiintelor socio-umanitare, dar mai ales, a filosofiei in
procesul pregatirii specialistilor cu studii superioare, ne denota urmatorul exemplu.
Institutul tehnologic din Massachusetts (S.U.A.), care ocupa un loc de frunte in
ratingul universitdtilor din lume, in baza studierii experientei predarii filosofiei in
fosta U.R.S.S. a utilizat aceasta practica in procesul elaborarii programelor de studii,
acordand un rol deosebit disciplinelor socio-umanistice. Ei au sesizat faptul ca, in
pofida faptului, ca in fosta U.R.S.S. a existat un regim politic dezavantajos, insa
datorita unei pregatiri filosofice fundamentale, reprezentantii stiintelor naturii si
tehnicii au evitat tendintele de simplificare in domeniile concrete de cercetare [4]. Un
alt exemplu elocvent, in aceastd privinta, o constituie spusele unui arhitect roman care
in primii ani de invatatura intr-o institutie superioara din Spania a studiat vestita opera
a lui Aristotel Etica Nicomahica timp de doud semestre. Aceasta modalitate de
pregatire a specialistilor din domeniul tehnic se practica in multe Universitdti din
Europa apuseand, din simplul motiv, ca ele pregatesc specialisti cu studii superioare,
dar nu maistri buni, limitati din punctul de vedere spiritual.

Insa, formarea constiintei (spiritului) unui viitor specialist cu studii superioare
(intelectual) se poate efectua numai prin focul purificator al filosofiei. Ni se pare in
acest sens, destul de importantd teza expusd de marele filosof rus N. Berdeaev,

conform careia in epoca de criza a intelectualitdtii si recunoastere a greselilor sale, in



epoca reevaludrii ideologiilor vechi, este necesar sa ne oprim la atitudinea noastra fata
de filosofie. In primul rand, se observa, ca atitudinea fata de filosofie a fost tot atét de
negativa ce reiesea dintr-un nivel cultural redus, ca si fatd de alte valori spirituale:
importanta autonoma a filosofiei era negata [3]. Aceste idei au fost exprimate de N.
Berdiaev la inceputul sec. al XX-lea, dar sunt foarte actuale pentru Republica
Moldova de astazi, unde filosofia a ajuns intr-o situatie extrem de complicatd, ea fiind
inclusd in planurile de institutiilor de invatamant superior in categoria disciplinelor
optionale.

Dupa noi, locul filosofiei in sistemul invatamantului superior cu profil tehnic
trebuie sa fie determinat de faptul ca ea constituie fundamentul cultural (moral),
teoretic si metodologic al pregatirii unui specialist competent din punct de vedere
teoretic si metodologic. In acest context, pot fi remarcate un sir de virtuti care se
formeaza la studenti in procesul studierii lor: facultatea de a gindi de sine statator in
diverse ramuri, adica se dezvolta adaptabilitatea omului la diverse tipuri de activitate
sociala; facultatea de a gandi in mod analitic, lucru deosebit de util, care este necesar
omului in diverse sfere ale existentei sociale, ce 1i va permite sa simtd diverse nuante a
unor sau altor lucruri, procese sau fenomene naturale si sociale; facultatea de a gandi
in mod critic; ce 1i oferd posibilitatea de a vedea mai departe si in profunzime, a
dezvolta in sine un mod de gandire prospectiv etc. In acelasi timp, stiintele socio-
umane pot contribui la asimilarea sistemului de cunostinte despre lume in general, a
principiilor existentei lumii obiective, a esentei si dezvoltarii societatii, conceptia
despre om si existenta lui in lume. Prin intermediul lor va fi insusita teoria cunoasterii,
problemele creativitdtii, elemente de eticd, estetica, teorie a culturii, fard de care nu
este posibil de a forma si pregati un specialist (un viitor intelectual) competent.

In afard de aceasta, studiind problemele filosofice ale unui domeniu concret de
studii si practica, studentii vor intelege necesitatea interactiunii unui cerc larg de
stiinte si, totodatd, la ei va aparea reprezentarea despre unificarea interdisciplinard a
diferitor stiinte pe motiv ca filosofia isi pastreaza interesul pentru domeniile acestor

stiinte speciale: ea cautd sa inteleagd cum anume se integreaza rezultatele lor in



structura generald a acestui cadru manifest. Stiintele particulare emerg din aceasta
imagine manifestand tendinta de a modifica si rafina continuturile acestei imagini.
Practica sociald ne demonstreaza ca progresul stiintei nu ne poate oferi toate
raspunsurile, mai ales, cele ce tin de intrebarile fundamentale care fac obiectul atentiei
speciale si a clarificarilor filosofice si care, in principiu, nu pot obtine doar raspunsuri
stiintifice: Sunt actiunile noastre libere? Cum se coreleazd mintea cu corpul? Este
moartea sfarsitul existentei noastre? Existd principii etice obiective care trebuie sd ne
indrume comportamentul si actiunile?

O alta disciplind foarte importantd pentru formarea viitorilor ingineri o
constituie Etica, care ofera posibilitatea de a lua cunostintd cu valorile morale si
spirituale fundamentale, cu notiunile de ,,virtute” si ,,viciu”, ,,bine” si ,rau”, etc. Prin
intermediul eticii studentii pot sa se familiarizeze cu valorile morale (poruncile) si
principiile eticii crestine cu referintd la faptul, cum trebuie sa fie efectuata
comunicarea s$i cum vor fi structurate relatiile intre oameni, cu normele, regulile si
obiceiurile unei vieti virtuoase. Ei vor insusi valorile morale principale — umanismul,
milostenia, respectul fatd de parinti si cei in varstd, dragostea de munca,
cumsecadenia, ospitalitatea, recunostinta etc.

Daca e sa ne referim la modul concret care se refera la locul si rolul filosofiei in
pregatirea specialistilor cu studii superioare, vom analiza starea de lucruri in predarea
filosofiei la ciclul I (licentd) la Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti. In
perioada anilor 2011-2016 in conformitate cu planul-cadru elaborat de Ministerul
Educatiei din Republica Moldova, la anul I a fost introdus cursul obligatoriu Filosofia.
Probleme filosofice ale domeniului concret in dependentd de specificul facultatii in
volum de 75 de ore (45 ore prelegeri si 30 de ore seminare, dintre care — 45 de ore
erau preconizate pentru cursul de filosofie generald (30 de ore prelegeri si 15 ore
seminare), iar problemelor filosofice ale domeniului concret erau consacrate 15 de ore
prelegeri si 15 ore seminare. Acest curs oferea posibilitatea ca la Facultatea de stiinte
Reale unde sunt pregatiti specialistii cu profil tehnic, sa fie insusit sistemul de

cunostinte despre lume in general, principiile existentei ei, esenta si dezvoltarea
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societatii umane, stiinta despre om si existenta lui in lume, teoria cunoasterii,
problemele creatiei, elemente ale eticii, esteticii, teoriei culturii fard de care nu poti
pregati un inginer cu studii superioare. Totodata, studiind problemele filosofice ale
tehnicii studentii intelegeau necesitatea interactiunii unui spectru larg de stiinte si, in
acelasi timp, la ei apare reprezentarea despre unitatea interdisciplinard a diverselor
stiinte. Astfel, la studenti se forma 0 abordare filosofica fatd de analiza si discutarea
diverselor probleme, care presupunea examinarea si rezolvarea problemelor concrete
in unitatea, integritatea si interactiunea lor din punctul de vedere al importantei lor
pentru societate.

Incepand cu anul de studii 2016-2017 a fost aprobat un alt plan de studiu, unde
Filosofia. Probleme filosofice ale domeniului / Filosofia si istoria stiintei a fost
transferata pentru anul II de studiu, iar numarul de ore s-a micsorat (30 ore prelegeri,
30 ore seminare). S-a schimbat si statutul cursului de filozofie — din obligatoriu, el a
obtinut statutul de curs optional. Toate aceste schimbari vor influenta in mod negativ
procesul de pregatire a specialistilor cu profil tehnic deoarece predarea unei astfel de
discipline de studiu nu poate forma fundamentul cultural, teoretic si metodologic al
pregatirii unui specialist competent in domeniul tehnicii, fapt care poate avea
consecinte negative asupra gradului de pregatire a viitorilor ingineri.

Aceiagsi situatie este caracteristica si pentru Universitatea Tehnica din Moldova
si alte institutii superioare care pregitesc ingineri. In cadrul lor au fost micsorate in
mod radical cota disciplinelor socio-umanitare. Spre exemplu, in planurile de studii
aprobate in august 2016 la Facultatea Energetica si Inginerie Electrica la ciclul 1,
studii superioare de licentd, la anul I sunt preconizate 60 de ore pentru
Filozofie/lstoria filosofiei (30 de ore prelegeri si 30 de ore seminare), iar la anul II, 45
de ore pentru Etica si comunicarea profesionala (30 de ore prelegeri si 15 ore
seminare).

In opinia noastra, la ciclul I (licentd) trebuie sa formeze fundamentele stiintifice
si umanitare (morale) ale unui om contemporan cu un nivel inalt de cultura si

civilizatie, care va fi in stare sa se specializeze in continuare pentru a insusi o profesie
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concretd. Pentru a fundamenta aceastd afirmatie vom apela la afirmatiile marelui
filosof englez din sec. al XIX-lea J. St. Mill expuse in discursul sau de la

1

Universitatea ,,St. Andrews” in 1867 in care sustinea cd universitatea nu este locul
potrivit pentru educatia profesionala. In opinia lui, universititile nu sunt predestinate
pentru predarea cunostintelor necesare cu scopul de a pregiti oamenii care trebuie
intr-un fel sau altul sa-si asigure existenta lor. El considera ca scopul lor nu consta in a
pregiti juristi, medici sau ingineri calificati, ci fiinte umane educate si capabile [2]. in
aceasta ordine de idei, trebuie sd remarcam cd aceasta opinie nu este unica. Spre
exemplu, in brosura Universitatii Bristol din Marea Britanie gasim urmatoarea
afirmatie: ,.In aceastd universitate sunt formati nu specialisti, ci oameni care sunt
capabili sa se specializeze”.

Esenta studierii stiintelor socio-umane pentru studentii specialitatilor ingineresti
este determinata de faptul ca viitorul specialist este nu numai un purtitor a unor
cunostinte speciale si a deprinderilor in domeniu, dar omul care poseda calitati umane
deosebite fiind inclus intr-o diversitate de relatii sociale, prioritate fiind cele politice,
sociale si spirituale. Conceperea acestor relatii se formeazd in procesul studierii
disciplinelor socio-umanitare. Incd o functie importantd a invitimantului socio-
umanistic o reprezinta realizarea functiilor educative pe baza formarii la studenti a
calitatilor cetateanului, patriotului care este in stare cu grija sd se atirne fatd de
poporul sau, istoria si cultura lui.

In opinia noastra, pregitirea umanitara a studentilor de la institutiile superioare
cu profil tehnic poate deveni un sprijin in procesul devenirii intrinseci a unei
personalitdti integre si va contribui la materializarea celei de-a doua dimensiuni a
invatdmantului universitar - dezvoltarea spiritualitdtii lor. Pe acest fundal, constiinta
studentilor va fi ridicatd la nivelul spiritualitatii, se va forma o reprezentare despre
aceea, ca in lume exista valori mai importante decat succesul sau bogatia.

Reiesind din aceste rationamente, n opinia noastrd, universitatile in general, iar
cele cu profil tehnic, In mod special, nu trebuie sd se concentreze numai asupra

instruirii studentilor intr-un mod concret, a unei specialitdtii concrete, pe motiv ca
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absolventii nu stiu din timp unde o si munceasca. In aceasti ordine de idei, eseistul si
publicistul iesean Luca Pitu serie ca: ,,Instructia fara educatie produce indivizi §i mai
periculosi decat ignoranta; ratiunea nu te poate apara de pulsiuni sau de patimi” [1]. in
acelasi timp, universitatea nu poate sa pregateasca un super-specialist lipsit de cultura
si moralitate, care nu este nicicum adaptat la standardul unor sau altor convingeri, care
existd in societate, la nivelul acelor institutii social-politice, morale, profesionale si
axiologice ale societdtii in care el traieste. Studentul ce a absolvit institutia superioara
de invatamant cu profil tehnic, trebuie sa devina o personalitate, un intelectual, care nu
manifesta dispret fatd de ceea ce el nu stie si nu intelege. In procesul studierii stiintelor
socio-umane el va obtine cunostinte si, pe acest fundal, va tinde intotdeauna sa
cunoascd adevarul si sa-si dezvolte nivelul sau cultural si stiintific. Totodata, el va
deveni acel ce nu va incdlca normele morale general-umane si cele ale deontologiei
profesionale.
3.Concluzii

Necesitatea reexamindrii structurii invatdmantului superior in general si cel
tehnic, in mod special, este evidentd. Trebuie sd recunoastem ca reiesind din cele
expuse, ca principiul necesar pentru functionarea sistemului invatdmantului superior
tehnic este asigurarea activitatii acestor institutii in calitate de institutie socio-
culturald, care are menirea de a contribui la satisfacerea intereselor si necesitatilor
studentilor, dezvoltarii capacitatilor lor in domeniul spiritual, moral-umanitar si
profesional.

Putem conchide ca este necesar de a spori numarul disciplinelor umanitare in
planurile de studii pentru a pregati noi generatii de ingineri (intelectuali) cu studii
superioare pentru a umaniza invatimantul superior, a dezvolta din punct de vedere
multilateral studentul ca el sd poatd gandi liber si sa-si reformeze cunostintele in
conformitate cu schimbarile care se produc destul de rapid in viata sociala.

In opinia noastra, stiintele socio-umane pot contribui la modernizarea societatii,
care se afla in tranzitie, pe motiv cd pe baza ei se formeaza la studenti structurile ce

favorizeaza dezvoltarea omului ca fiinta sociald, care este deschisd si competenta sa
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gandeascd independent si matur, capabila sd-si continue dupa absolvirea facultatii
pregdtirea pentru diverse specializari profesionale.
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NPUMEHEHUE TEPMOMATHUTHOM OBPABOTKMU JIJISA
MOBBIIEHUS TEPMOMEXAHUYECKHX CBOWCTB
CTEKJISHHOH TAPBI
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0OKmMOp Xabunumam, 1a6Hblil HAYYHBIL COMPYOHUK, OOYEHM,
2ocyoapcemeennulil ynugepcumem um. A. Pycco, Bany.
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Abstract: The results of industrial tests with treatment of different types of glass
containers by constant magnetic field are analyzed and integrated. Main parameters of
thermomagnetic treatment of glass: temperature — between 500 and 600 °C, vector’s
magnitude of magnetic induction — to 0.22 T, duration of field affect — between 1 and 4 s.
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Mechanical strength of glass containers after thermomagnetic treatment grows by 30-40 %,
micro hardness — by 10-20 %, thermos ability — 5-10 %.

Knrwoueswie cnosa: cmexnsnuas mapa, cmexiouzoenue, mepmMomMacHummuas oopabomxa,
MOOYIb  8EKMOPA MASHUMHOU UHOVKYUU, MEXAHUYECKAs HPOYHOCMb, MUKPOMEEpOoCmb,
MepMOCMOUKOCb.

1. BBegenue

I'naBHBEIMM HemocTaTKaMHM OOJIBIIMHCTBA BHOB CTEKIOM3JICIHI MacCOBOrO
MPOU3BOJICTBA (CTEKJISTHHOM Taphl, JIUCTOBOTO CTEKJIAa, COPTOBOU MOCY/bI, aMITyJl U3
MEIIMIIUHCKOTO CTEKJIA, CBETOTEXHMYECKHX W3ACIUA M JIp.) SBISIOTCS HU3Kas
MEXaHUYeCKass MPOYHOCTh U IUI0Xas TePMOCTOMKOCTh. Ciabble SKCIUTyaTallmOHHBIE
CBOWCTBA TPHUBOIAT K 3HAYUTEIBHBIM TIOTEPSM CTEKJIa TMPH TPAHCIIOPTUPOBKE U
skcrutyataruu. [IpoGiema oOecriedeHus] BBICOKOW DKCITyaTallMOHHOW HAJSKHOCTH
MPOMBIIIEHHBIX CTEKJIOU3ICIIUN 10 CUX MTOP HE MOJIy4HIa JOJKHOTO PEIICHUS.

Metoibpl TOBBIIEHUS! AKCIUTYaTallMOHHBIX CBOMCTB CTEKJIOU3ACIUN MOXKHO
YCJIIOBHO pa3felUTh Ha JBa NPHHIUIHAIBHO PAa3IMYHBIX HampaBieHus: 1)
Mo u(pUKAIUS CTPYKTYPHO-XUMUUYECKOW TPHUPOIBI CTEKIOO0OPA3HOTO BEMIECTBA C
LIEJIbI0 TOJYYEHUS! TOMOT€HHOTO BBICOKOMOIYJIBHOTO COCTOSIHUSI U CTPYKTYpPBI C
MOBBIIICHHOW CKJIOHHOCTBIO K HEymnpyrou aedopmanuu; 2) u3MEHEHHE (PHU3UKO-
XUMHUYECKOTO COCTOSIHHSI TOBEPXHOCTH CTEKJa, HAMpPABJICHHOE Ha I10JIaBJICHUE
Pa3yIpOYHSIONIETO JCUCTBHS TOBEPXHOCTHBIX JAE(PEKTOB, KakK KOHIIEHTPATOPOB
HalpsDKEHUH — M UX yJaJICHUE C TOBEPXHOCTH, €€ 3allUTa M U30JAIUsS J1ePEeKTOB
MMOKPBITUAMH, OJIOKHpOBaHUE JIe(HEKTOB CKAaTHUEM ITOBEPXHOCTHOTO ¢j1os [1].

Metonpl TEpBOro HampaBiICHUS MNPUHIUIHUAILHO HE MPUEMJIEMBI s
MPOMBIIIIEHHBIX CTEKJIOU3ACINI IO TEXHOJOTHYECKUM U SKOHOMUYECKUM MTPUYHUHAM.
B pa3HbIX cTpaHax Ha CTEKOJBHBIX 3aBOJIAX HAUUIM NPUMEHEHHE CIEAYIOIIUe
CHOCOOBI YMPOYHEHMsS] CTEKIOU3JENMA W3 BTOPOTO HAMpaBleHUS: TepMHUYecKas
00paboTKka, HaHeCeHHEe Pa3IMYHOTO POJa 3AIUTHBIX TOKPBITHI, HOHHBIM OOMEH U €ro
Pa3HOBUHOCTH, BBIIIEIIAYUBAHUE MOBEPXHOCTH XMMHMYECKH AKTUBHBIMHU Ta3aMH, a

TaK)Ke KOMOMHAIIMH JIBYX U JIaxke Tpex crocobos [1-3].
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3akajka CTEKJIa BO3MOXKHAa I[P CYIIECTBEHHOM HW3MEHEHUU TEXHOJOIMU
MPOU3BOJCTBA M TpeOyeT OONBIIMX KamUTalbHBIX 3arpar. [loaBepraroTcs 3akaike
TOJIBKO U3eus npocToid popmel [4]. [Ins Moaudukanmum NOBEpXHOCTH CTEKIIA ITyTEM
ero o0pabOTKM pa3IMYHBIMU COCTUHEHUSMH HEOOXOIMMO Ha/IeKHOE 000pYyIOBaHUE
JUIl HAHECEHUSl PeareHTOB Ha WU3JEJUs, IIPU 3TOM 3arpsA3HAETCS OKpYXKarollas cpeaa
[1-3, 5]. B cwiy TnepeyHMCICHHBIX OOCTOSTENBCTB ~ METOJIbI  ITOBBIIICHHS
9KCIUTYaTal[MOHHBIX CBOMCTB IPOMBILIUIEHHBIX CTEKJIOM3JENUNA TOKAa  HAalllJIu
OTpaHMYEHHOE NPHUMEHEHHE. JTO MOOYKJaeT MOUCK HOBBIX METOJIOB YHIPOYHEHMUS
CTeKJIa. AJIbTEpPHATUBHBIM METO/IOM YIIPOUHEHHS CTEKJIOW3JIENUH MOXKET CTaTh
BO3/IEHCTBHE 3JIEKTPOMArHUTHBIX MOJIEH.

[Ipupona B3auMOAEHCTBUS SIEKTPOMAarHUTHBIX IOJIEH C HEOPraHM4YECKUMU
CTEKJIaMH HU3ydaJlach Majo. DKCIEPUMEHThl B OCHOBHOM BBITIOJIHSJIUCH CO CTEKIaMH
MOJTYIIPOBOIHUKOBBIMU [6-8] 1 MOIebHBIMU OKCHAHBIMHI [9-11].

XonmakoBckasgs P. . w Ilanymkun H. M. wuccienoBaiu BO3AEHCTBUE
MOCTOSIHHOTO MarHUTHOTO TOJIsI HA MOJENbHBIE CTEKJIa, 3HAUUTEIbHO OTIMYAIOLIUECs
MeXxay co0Oi M0 cOoCTaBy M CTPYKTYPHBIM HapaMeTpam: IIeJI0YeCHIIUKATHBIE,
ATIOMOCHJIMKATHBIE, THUTAaHOCWJIMKATHBIC U OopaTHbIe [9]. ABTOPBI YCTAaHOBHWIIH, UTO
KPUCTAJJIM3AMOHHBIE CBOMCTBA CTEKOJ] MOJ BIMSHHEM IOCTOSHHOTO MarHUTHOTO
noJist ycuinBarotes. OOHapyXeH UHTepecHbIN 3 (EKT — BBISBICHO pa3Iuinue CBONCTB
CTEKOJ] B 3aBUCHUMOCTM OT HAIpaBJIGHHWS MArHUTHBIX  CHJIOBBIX  JIMHHM
(meprieHANKYIISIPHOE WIH NapauIeIbHOE).

B Oonee mo3mHUX HCCIENOBAHUSX JIOHEIIKUE YYEHbIE, MPUMEHSS pa3HbIe
METO/IbI HccTeloBaHus CTPYKTYphI cTekia (MKcnekTpockonuto, siaepHblii MarHUTHBIN
pe3onanc u ap.) [10, 11] He cMoriu 0HO3HAYHO YCTAHOBUTH MPOTEKaHHE Mpoliecca
KPUCTAJUTM3aLUHA CUJIIMKATHBIX CTEKOJ MOJ BO3JECHCTBHEM MOCTOSIHHOTO MarHUTHOTO
noys. Ilo mx MHEHHIO, MEXaHU3M B3aMMOJEHCTBHS HEOPraHMYECKHX CTEKOJ C
MarHUTHBIMH TOJSIMHU TPYTHO MOJIAETCS U3YYSHHUIO U 3aBUCUT OT MHOTHUX (DAaKTOPOB.

BoszeiictBue  2MEKTPOMarHUTHBIX IOJEW HAa  CTEKIOMaccy MW ropsuue

MPOMBIIJICHHBIE ~CTCKJIOU3/ICNNS HM3y4aloch B pabotax [12-14]. Tlo paHHBIM
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Makapogotii JI. E. anekrpomarantHas 00paboTka B 1a00paTOPHBIX YCIOBHAX MMOBBIIIACT
NPOYHOCTh MHOTOKOMIIOHGHTHOTO —TPOMBIIUIGHHOro crekia B 15-2 pasa [12].
[IpakTryeckoe UCHOIB30BAHNE MArHUTHOTO MOJS JJIs YIPOUYHEHHUS CTEKISIHHOW Tapbl
Hami Oonrapckue yuensie [13,14]. CexeordopmoBaHHBIE OYTBIIKM Ha CTaJUH UX
TPAHCIIOPTUPOBAHUS K MEUM OTKHUIa MPOXOJUIN Yepe3 MAarHWTHOE T0JIe, CO3/1aBacMOe
MOCTOSIHHBIMA MarHUTaMd. B  3aBHCUMOCTH OT pEXHMMa MarHUTHOW 00paboTKu
MHHHMMAJIbHASI IPOYHOCTH OYTHIJIOK Bo3pacTana B 1,5-2 pasa.

[lenp HacTOSUIMX HCCIENOBAaHUN 3aKIIOYaJaCh B HCCIECIOBAaHWUW BIIUSHUSA
MMOCTOSTHHOTO MAarHUTHOTO TOJIST HA TEPMOMEXaHUYECKHNE CBOMCTBA CTEKIITHHON Taphl.

2. MeToauKa 3KcrepuMenTa

OObexTaMu UCCIeAOBaHUH SIBJSUTUCH OYTBHUTKA U (JIAKOHBI U3 00ECIIBEUEHHOTO
W TEMHO-3eJIEHOTO CTekina BMecTHMOCThIO oT 0,05 mo 1,5 1 wm OaHkKuM U3
obecrBeueHHOro cTekina BMecTuMocThio OT 0,2 mo 1,0 n. CreknsHHas Tapa
BBIpadaThIBAJIaCh Ha CTEKIIO(DOPMYIOIHUX MAITUHAX CEKIIMOHHOTO ¥ POTOPHOTO THIIOB.

Jlnst  oOpa®OTKM  CTEKJISSHHOW Tapbl TIOCTOSHHBIM ~MAarHUTHBIM — TIOJIEM
M3TOTOBJICHA AKCIIEPUMEHTAJIbHAS YCTAHOBKA, COCTOSINAS U3 CICIYIOIINX OCHOBHBIX
YyacTeil: cepieuHrnKa ¢ 0OMOTKOM, TpeoOpa3oBaTesisi CETEBOro TOKAa B IOCTOSIHHBIN TOK
Y JTaTYMKa ¢ MPUOOPOM ISl M3MEPECHHS UHAYKIIMK MarHUTHOTO 110J1s1. CTEKIIOU3IeIHS
MOJIBEPTraJIuCh TEPMOMArHUTHOM 00pabOTKe Ha KOHBEWEpe MPH TPAHCIOPTUPOBAHUHU
WX OT CTEKJIO(GOpMYIOIIeH MaIIuHbl K IMeyd oTkura. CepJedHHK >JIeKTpOMarHUTa
yCTaHABIUBAJCS HaJ KOHBEHEpOM TakuM 00pa3oM, YTOOBI CTEKIOM3AETUS MOTIHU
CBOOOJHO TMepeMeliarbCs uepe3 BO3AYIIHBIM  3a30p. Bpems  HaxoxaeHus
CTEKJIOU3JICUSI B OJHOPOJHOM MArHUTHOM IIOJIE COCTABJISUIO TpHMepHO 1-2 c.
TemnepaTypa cTekiia B MOMEHT BO3JCHCTBHS MOCTOSHHOTO MAarHUTHOTO TOJIS
opueHTHpoBoUHO cocTaBisuia 500-600 °C. MakcumanbHOE 3HaYeHHE MOl BEKTOpa
MarauTHo# uHaykiuu (MBMMU) nocturano 0,22 Ta.

B HekoTOphIX 3KCHEpUMEHTaxX CTEKIsSHHAs Tapa MOJIBeprajach IMOBTOPHOU

06pa60TKe. I[J'IH 3TOr0 CTEKIOM3ACINS MOCIe BO3AEHCTBHS MArHUTHOIO IIOJIA
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BPYYHYIO CHUMAJIMCh C KOHBEHEpa MpU MOMOIIM XBaTKOB M €Il pa3 MPOITyCKaIHUCh
yepes 3a30p CeplCUHHUKA.

TepMOMEXaHMYECKME CBOWCTBA CTEKJIIIHHOM  Tapbl  XapaKTEPHU30BaJIUCh
CONPOTUBIIEHUEM  BHYTPEHHEMY  Tujapoctatudueckomy  maieHuto  (CBI[),
CONPOTHUBIICHUEM YCHJIMIO C)KaTUsl B HAIpPaBJIEHUH BEPTUKAJIBHOW OCH KoOpIlyca
(CYCB), conpOoTHBIEHHEM YCHUJIMIO C)KaTUsl B HANPaBICHUM MEPHEHAMKYISIPHOM K
crerkam kopiyca (CYCII) u TepMOCTOUKOCTBIO.

st 6yteutok u 6anok CBI'Jl onpenenssiock B COOTBETCTBUM C TPEOOBAHUSIMU
I'OCT 13904-68. JlaBneHue  paBHOMEPHO TMOJHUMAJOCH JO TEX TOp, TOKa
CTEKJIOU3/IeHe He pa3pymianock. OTCUYET JaBlIeHHUs MPOU3BOJWICA 110 MaHOMETPY C
norpemHocteio = 0,005 MIla. Kaxnoe 3Hauenne CBI'JI mnomydeHo, Kak
cpenHeapu(MeTH4ecKkoe He MEHEee YeM U3 JAECATU Pe3yIbTaToB.

banku ucneiteiBaiuch Ha CYCB u Ha CYCII B cootBerctBuu ¢ ['OCT 24639-
81. Jlns srtoro mpumensuicst npecc 3-0,5 Y4.2. IlorpemHocTs oTcueTa MoKa3aTess
MPOYHOCTHU MO IIKaje mpecca He mpeBblmana + 5 H. baHku nmoMemanuch Mexay
OTIOPHBIMU IIJIUTAMH TIpecca TaKUM 00pa3oM, YTOOBI II0OB HAXOJWJICS BCETr/la B OJTHOM
U TOM >Xe mnoJjiokeHuu. KoimyecTBO GaHOK [UIsi MCHBITAaHUI B KaXIOH MHapTUU
cOCTaBJIs10 He MeHee 20 mTyK.

Crnenyer oOpaTuTh BHUMaHHE Ha TakOW BaXXHBIA (DaKTOp MPH OMNpPEICICHUU
JKCIUTyaTallAOHHBIX CBOWMCTB CTEKJIIHHOW Tapbl, Kak HOMEp CEKUMH Ha
crexnodopmyromieit mamune. Hamm skcrnepuMeHThI MoKa3aliu, 4T MPOYHOCTh 0aHOK,
BBIPA0OTAaHHBIX B OJHO W TO JK€ BpeMs Ha pa3HBIX CEKIHIX, HE OJHWHAKOBA.
BcenenctBue sToro, s KaKIOW CEpUM IKCIEPUMEHTOB MPUMEHSUIHCH OaHKW,
OoTQOpPMOBaHHbIE B OJHOM © TOW ke cekuuu. [lodydeHHble pe3ynbTaThl
00OpabaTheIBaIUCh TIO MPaBUJIAM MAaTEMaTHYE€CKON CTaTUCTUKU.

JIns Bcex BUIOB CTEKJIA W CTEKJIOW3JAEIUN OINpeAesnsiach MUKpPOTBEPAOCTb,
KOTOpasi XapaKTepu3yeT CTOMKOCTh MMOBEPXHOCTHU K MOBPEKICHUSIM.

MuxkpoTBepIOCTh yCTaHaBIMBajlack Ha Mukporsepaomepe IIMT-3M  mno

oOmenpunaroii meronuke [15]. Ilepen wucnbiTaHueM HOBOM cepuu 00pa3LoOB
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IIPOBOJWJIACH IPOBEPKA YYBCTBUTEIBHOCTU MEXaHU3Ma HAarpyKeHMsl Ha KpHUCTallax
xjopyuaa Hatpus. Jis cTabmin3anuy CKOpPOCTH BJIABIMBAHUS alIMa3HOW MHUPaMUIbI B
CTEKJIO IPOJOJDKUTEIBHOCTh HArpyKe€HHs BO BceX ombITax coctaBimsuia 10 ¢, a
BBIJIEP/KKA IUPAMUIBI B CTEKIIE — 5 C.

Ha kaxnerii oOpaszenr Hanocwiock 10-20 ykooB amMasHoW mupamumon. J{ist
MIOJIyYE€HUSI JIOCTOBEPHBIX JAHHBIX YKOJIBI JIEJIAIMChb DPABHOMEPHO IO BCeH
MTOBEPXHOCTHU CTEKJIA.

W3BecTHO, 4YTO WHAMBUyalbHbIE KAaueCTBAa JKCIEPUMEHTAaTOpa BIIUAIOT Ha
pe3yabTaT U3MEPEHUs! BEIMUMHBI MUKPOTBEPIOCTH, ITO3TOMY BCE JIAHHBIE MOJIYYEHBI
OJIHUM U TeM 3>Ke wucneltareieM. Kpome TOoro, HamMu H3rOTOBJIEHBI "ITaTOHBI"
MUKPOTBEPJOCTH JUIsl KAXKJIOTO BUJA CTEKJIa U B XOJie¢ SKCIEPUMEHTa I0Jy4aeMble
pe3yabTaThl MEPUOJUYECKH CBEPIHUCH € "dTajoHamMu". s 3TOro Ha OTAEIBHOMU
IJTACTUHKE CTEKJIa HaHEeCeH €JMHCTBEHHBIN OTIIEYaTOK IMpHU 3aJaHHOW Harpy3ke Ha
unaeHtop. Pasmep oTnedarka THIATENbHO M3MEPEH U B XOJE JIFOOOTO 3KCIEpUMEHTA
MEPUOIUYECKH COMOCTABISAIOTCA pa3Mephl MOJYYEHHBIX OTIIEYAaTKOB C KOHTPOJIbHBIM
("aramonHBIM"). J{71s1 OBICTPOTO HAXOXKJIEHUS "ITAJOHHOTO" OTIEUYaTKa HAa TUTACTHHKY
CTeKJIa HaHEeCEHa liapalrHa, KOHEL KOTOPOHM pacrojaraercsi psiioM ¢ OTIEYaTKOM.
Takas Meronuka, Ha Haml B3IV, SIBJISETCS 00s3aTeNbHOM, KOra H3MEpEeHHs
MIPOBOJIST HECKOJIBKO SKCIIEPUMEHTATOPOB.

Hau6onpiias Bo3MokHasi OTHOCUTEIbHAS OIIMOKA U3MEPEHUs MUKPOTBEPIOCTH
cocraBisia + 4 %.

CylHOCT, MeTOJa OMNpENeNIeHUs TEePMHUUYECKON YCTOWYMBOCTH CTEKIISTHHOM
tapel o ['OCT 13903-78 cocTouT B HarpeBaHUM W3JAEIUN B pe3epByape ¢ ropsueu
BOJIOW M X PE3KUM OXJIQXK/IEHUEM B BaHHE C XOJIOJHOM BoJol. Temneparypa BOJbl B
pesepByapax OTKJIOHAIACh OT 3aJaHHOTO 3HaueHus He Gojee ueMm Ha +1°C. B mammx
AKCMEPUMEHTAaX TEPMOCTOMKOCTh TApHBIX M3AETUN YCTaHABIMBAIACh CIEAYIOIINM
obOpazom. Uznenus BCTaBISUIHCH B KAacCeTy, a 3aTeM MOMEIIANCh B BaHHY C ropsyeit
BOJIOM, B KOTOpO#l BwlAepkuBainuch 15 muH. Ilocne atoro kaccera ¢ u3AEIMSAMHU

6LICTpO nepecraBisiiaCb B pe3CpByap C XOJIOJHOM BOJOM. B KOHIIE HCIBITaHMS
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CTEKJIOU3/IENHS] BU3yaJlbHO IPOCMATPUBAINCH M M3 KACCEThl YIAJSIUCh HM3IENUs
pa3pylLIeHHbIE U C TPEILMHAMU.

JI1s clieyIomero UCHbITaHKs TeMIepaTypa ropsueii Bojibl oBkianack Ha 5°C,
T. €. lepenaj TeMiepaTyp Bo3pactai. Eciiu nocie noBTOpHOro KOHTPOJISI OCTaBAJIUCh
HE pa3pylleHHble M3AENUs, TO SKCHEPUMEHT IPOJOJDKAJICA, IPUYEM TemIepaTypa
ropsueil Bojbl BHOBB ToBbImIanach Ha 5°C. MChbITaHus HPOJOIKAIMCH 10 MOTHOTO
paspylIeHHs BCeX U3JIENNNA B KacceTe.

3HaYeHNE MAKCUMAJIbHOM TEPMOCTOMKOCTH PACCUMUTHIBATIOCH MO CIEAYIOMIEH
dbopmyme:
At -n + AL n, + AL R,

max !

n

At

rae Atmax - MaKCUMalibHast TEPMOCTOMKOCTD JUIsl TAPTUW CTEKIOU3ICTUMT, oC;

Ata, Aty,..., Atn - mepenajg Temieparyp, KOTOPbIil COOTBETCTBEHHO BBIIEPKAJIO
KOJIMYECTBO M3JCNHIA N1, Ny,. .., Nn, °C;

N — KOJIMYECTBO U3AEJINI B KacceTe N0 Havyajla UCIIBITAHUH.

JImsl KakJIoOW MapTUW CTEKJIOTaphl JJI UCHBITAaHUH OTOMpaaoch He MeHee 12
MTYK OaHOK.

3. [lonyueHHbIe pe3yabTaThl U UX 00CYXKICHUE

TepmomaruutHas 006pabOTKa CTEKIOM3ACTUN MPOBOIMIACH MPH CTAOMIBHOU
pabote crekimodopmyromiero apromara. CrenuanbHble MEpbl IPEIOCTOPOKHOCTH BO
n30exaHue MOBPEXKICHUS MMOBEPXHOCTU CTEKJIa HE MpeAnpuHUMAaNnCch. BosneiicTBue
MarHuTHOTO TOJISl Ha CTEKIIO BU3yalbHO HE U3MEHSJIO €r0 COCTOSTHUE.

DKcrepuMeHThl MoKaszanu, uyto cpenHee 3HadeHwe CBIJl GaHoOk, OyTBHUIOK U
(h1aKOHOB TMOCJIe TEPMOMArHUTHON 00paboTku Bo3pacTtaetr Ha 10-20%, mpuuem, yem
BBIIIE Temmeparypa, 3HaueHne MBMU u Gounbliie ATUTENBHOCTH OOPaOOTKH, TEM
3HAYUTENbHENW BO3pacTaeT MeXaHWdeckas MpOYHOCTh cTekia. Criemyer oOpaTUTh
BHUMAaHUE Ha XOPOILIYIO BOCIPOU3BOJUMOCTb PE3YyIbTAaTOB.

B nmocnegyroomux SKCHEpUMEHTaX B COOTBETCTBUM C  JIEHCTBYIOIIUMU

CTaHJapTaMUu MEXaHUYCCKass MNMPOYHOCTb 0aHOK TaKKe YCTaHAaBJIMBAJIACh IIpU HUX
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ucnbitanuu Ha CYCII u CYCB. [ns kaxaoro pexuma 00pab0oTKU UCTIBIThIBAIOCH 20-
30 cTexnou3enui.
Bnusinue mocTossHHOrO MarHUTHOTO TIOJISl HA MEXaHUYECKYIO IPOYHOCTh OaHOK

Mpe/ICTaBIeHo B Tao. 1.

Tao0muma 1
Bmmsaane MBMU noctostuaoro marguraoro nost Ha CY CI1 6anok
BMeCcTUMOCTEIO 0,65 11

MBMU, Conportusnenue ycummto cxarus F, kH
Tn Fep AFcp., % Fmin AFmin, % Fmax AFmax, %
0 2,23 - 1,25 - 3,28 -
0,05 2,36 5,7 1,35 7,9 3,70 12,8
0,10 2,54 14,1 1,49 19,1 4,09 24,8
0,15 2,69 20,8 1,59 27,5 4,19 27,6
0,22 2,94 31,9 1,94 55,0 4,57 39,4

Cpennsas mexanuudeckast nmpoyHocTh 6anok Ha CYCII B pe3ynbrare 06paboTKu
MarHWTHbIM TI0oJeM Bo3pacrtaer Ha 25-30%, mnpruueM MHUHUMAalbHBIM YPOBEHB
MMPOYHOCTHU TOBBIMAaETCs B 1,5-2 pa3a, 4To 0COOCHHO BaXKHO, T. K. JUIS SKCIUTyaTaIluu
MPOMBIIIJICHHBIX ~ CTEKJIOM3AENUN HauOoJiee BaKHBIM  SIBJISIETCS  YBEIMUYEHUE
MUHUMAaJbHOTO 3HAUEHUSl MPOYHOCTH, @ HE CPEAHEro MM MaKCHUMAaJbHOTO YPOBHS
[16].

Cnenyer oOparuTh BHHUMaHHME€ Ha TO, 4YTO BO BpPEMsI MPOHU3BOJCTBEHHBIX
SKCIEPUMEHTOB MpuMepHO 15% 0GaHOK 1O TMPOYHOCTHBIM IOKAa3aTensiM He
cooTBeTcTBOBaIM TexHHMUeckuM TpeboBanusim ['OCT 5717-91. Ilocne oGpabGoTku
MarHUTHBIM ~TIOJIEM, MeEXaHW4Yeckass MPOYHOCTh Bcex OaHOK Oblga  BHIIIE
MUHUMAJbHOTO YPOBHS MPOYHOCTH, a TaKKe YMEHBUIWICA pPa3dpoc 3HauYeHUM
MEXaHUYECKON MPOUYHOCTH.

BrisiBnien u apyroit ¢akrt. 3HaueHHe MEXaHUYECKOW MPOYHOCTH CTEKIOU3AEITHIA
CIIOXHOU (POpPMBI 3aBHCUT OT METOJa MCTBITAaHUI M BUIa BHYTPEHHUX HaNpsKEHUH,
BO3HHMKAIOMIMX TMPH MeXaHW4Yeckux Harpy3kax. Hcmeitanue Oanok Ha CYCB
MOKAa3aj0, YTO 3HAYEHHE MX MEXAaHWYECKOM MPOYHOCTH B 3TOM CIy4yae B HECKOJIBKO

pa3 Oosbiie o cpaBHeHuto ¢ CYCIIL. OObsicHsieTCS 3TO BO3HUKHOBEHHEM DPa3HBIX
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BHUJIOB HANPSKEHUM B CTEKIE Ul 3THUX METOJOB HUCIBbITaHUMU. BeneacrBue 3Toro
TepMOMAarHuTHasi oOpaboTka B OoublIeil Mepe MOBBIAET MPOYHOCTh OAHOK Ha
CVYCII B cpaBHeHnu ¢ 3¢ dexToM nopbimeHus ux npouyHocta Ha CYCB.

Bnusiaue  mpoAOIDKUTENBHOCTH  00pabOTKM  Ha  IPOYHOCTH  OaHOK

IIpe/ICTaBJIEHO B Ta0I. 2.

Tabmnura 2
BrnwstHre poT0KATEIBHOCTH BO3ICUCTBHSI TOCTOSIHHOTO MAarHUTHOTO TTOJIST HA

CVYCII 6anox BmectuMoctsio 0,65 11 (3Hauennue MBMU — 0,22 To)

Bpewms Comnpotusnenue ycunuto cxatus F, kH
obpa- Fep A Fep, % | Fmin A Fin, % | Fmax A Fmax, %
00TKH, C
0 2,23 - 1,25 - 3,28 -
1 2,94 31,9 1,94 55,0 4,57 39,4
4 3,20 43,3 2,16 72,7 4,71 43,7

TabnuuHble JaHHBIE MOKA3bIBAIOT, YTO YBEJIHUYEHHUE MPOJOJLKUTEIBHOCTU
TEPMOMArHUTHOH 00pabOTKM OJaronmpusTHO JJsi TOBBIIMICHUS  MEXaHHUYECKOMH
MIPOYHOCTH OAHOK.

JIOCTUTHYTBIM YPOBEHb YINPOYHEHHUSI CTEKJISSHHOW Tapbl 3a CYET BO3JCHUCTBUSA
MOCTOSIHHOTO ~ MAarHUTHOro mojs  Bblmie d3(dexkra MOBBIMIEHUS MTPOYHOCTH
CTEKJIOU3/ICINI MyTeM HAHECeHMs 3allUTHBIX MOKPBITUU [3, 5], TepMOXUMHUYECKOM
00pabOTKN KUCIABIMH Tazamu [17], 37EeKTpOXUMHUUYECKHM BhIlIeaaurBanueM [18], HO
yCTyHaeT YIpOYHEHUIO CTEKIIa 3aKajakol [4] u nOHHBIM 0OMeHOM [2].

MukpoTBep0CTh TApPHOTO O0OECHBEYEHHOTO M TEMHO-3EJIEHOTO OYTHITIOYHOTO
CTEKJIa TIOCNIe BO3ACHCTBUS MOCTOSSHHOTO MAarHUTHOTO Mol Bo3pactaeT Ha 10-20%,
YTO TIO3BOJISIET CHHU3UTH MOTEPTOCTh MOBEPXHOCTH H3AETUN MPU HX BBIPAOOTKE U
TpaHCTIOPTUPOBKE. TepMomarHuTHas 00pabOTKa TOBBIIIAET MAaKCUMAIBHYIO

TEPMOCTOMKOCTh TapHbIX U37enuil Ha 5-10%.
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3a cueT MOBBILIEHUS TEPMOMEXAHUYECKUX CBOMCTB IOTEPH CTEKIOU3JECINN Ha
CTaausIX BBIPAOOTKH, TPAHCIIOPTHPOBAHUS M SKCIUTyaTalluu CHU3ATCS B 2-4 pasa, npu
ITOM TaKXe MOXKHO YMEHBUIMTH MX Maccy Ha 5-10 % [1, 3, 5].

OcHOBHBIE JJOCTOMHCTBA TEPMOMArHUTHONH 00pabOTKU CTEKa — CTaOUIbLHOCTh
TEPMOMEXaHUUYECKUX CBOICTB BO BpPEMEHM, MpPOCTOTA M JAOCTYHHOCTb ISt
peanu3aiuy, He 3arpsA3HACTCS OKPYXKAIoIIas cpena, HeOONbIINE KAUTAJIOBIOKEHHS
Ha obopyznoBanue. HegocraTkaMu JaHHOTO METO/A MOBBIIICHNS TEPMOMEXaHUUECKUX
CBOMCTB CTEKJIOM3AETUN SIBJISIOTCS CIOXHOCTh B MPOEKTUPOBAHUU U H3TOTOBJIEHHUU
AJIEKTPOMArHUTHBIX ~ YCTAHOBOK W SMIIMPUYECKUH  CcrOco0  OompeaereHus

ONTUMAJIBHOTO PEKUMa TEPMOMArHUTHOM 00pabOTKU CTEKIIA.

4. BoIBoabI

1. B npou3BOACTBEHHBIX YCIOBHUSX TEpMOMAarHuTHas oOpabOTKa CTEKISHHOU
Tapbl MOBBIIIAET €€ CPEAHIOI MEXaHU4ecKyro MNpodHOcTh Ha 30-40%, mpuyem
MHUHHUMAaJIbHBIA YPOBEHb MPOYHOCTH Bo3pacTaeT B 1,5-2 pa3za, 4To 0COOEHHO BaXKHO.

2. MuKpoTBEpAOCTh  TapHOrO  OOECI[BEYEHHOTO M  TEMHO-3EJICHOTO
OYTBIJIOUHOTO CTEKJIa MOCJie BO3ACHCTBUS MOCTOSHHOTO MarHUTHOTO TIOJIS BO3pacTaeT
Ha 10-20%.  TepmomarnutHas  0Opa0OTKa  TOBBIIIAET  MaKCUMAJIbHYIO
TEPMOCTOMKOCTh TapHBIX u3aenuii Ha 5-10%.

3. C yBenuueHHEM TeMIlepaTyphl cTekia, 3HaueHuss MBMU u mnurtensHOCTH
TEPMOMArHUTHOH 0OpabOTKU TEPMOMEXaHHUYECKHE CBOWCTBA CTEKISHHOW Tapbl

IIOBBIIIAKOTCA.
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TECHNOLOGIES DE DECODAGE DE L’ENTROPIE DANS
LE DISCOURS CREEE PAR LES PROPRIETES
COMBINATOIRES DES UNITES LINGUISTIQUES

Mihail RUMLEANSCHI,

dr. in filol.,conf. univ.,
michelrumleanschi5@gmail.com

Rezumat: In articol se cerceteazd valentele | particularitatile combinatorice ale
unitatilor lingvale de baza si specificul lor in procesul de creare a entropiei in
discursul literar. Se propune abordarea definitorie a unor concepte noi si in baza
analizei unui material lingvistic variat se propune divizarea unitatilor discursive in
unitati precomunicative si unitdati comunicative prin excelentd.

Mots-clé: lecture, domainisme, entropie, prédispositions combinatoires,
valence, degré d’entropie, etc.
Communiquer, c’est devenir un autre

A T’organisation des actes de communication verbale participent les unités de
tous les niveaux de la langue: phonémes, morphémes, lexémes, syntaxemes. Chacune
accomplit fidélement son réle et si les normes de leur emploi / les valences sont
respectées elles ne créent pas de problémes au décodage des messages auquels elles
ont participé.

Le mot valence est a I’origine un terme chimique ou la valence d'un atome est
le nombre de liaisons covalentes que cet atome peut former.! Avec le temps il a
sensiblement élargi son emploi: il est largement employé dans différents domaines de
la vie: valences économiques / nationales / culturelles / sociales, etc. Dans la
linguistique les valences d’une unité représente ses possibilités combinatoires. Cela
veut dire que l'utilisation de chaque unité, en commengant avec les phonémes et
finissant avec les énoncés des interlocuteurs dans une interaction verbale ne dépend
pas seulement de la volonté des protagonistes. Les unités détiennent certaines
« préférences sélectives » établies historiquement par leur utilisation antérieure dans
d’inombrables actes de communication et sont devenues, de ce fait, des normes
d’utilisation que les interlocuteurs doivent respecter s’ils veulent que leurs énoncés
soient compris.

Pour que deux unités puissent se combiner normativement, il est nécessaire
qu’elles expriment des référents faisant partie du méme domaine d’activité, qu’elles

L Cf.. ,, La valence d’un atome est par définition le nombre de liaisons que cet atome a formé (Cf.:
https://fr.wikipedia.org/wiki/Valence (chimie). En linguistique le terme valence est
un trait syntaxique désignant le nombre d'actants qu’un mot peut recevoir ou qu’il doit recevoir pour
former un syntagme grammaticalement correct. Cf.: O.Ducrot, J.M.Schaeffer, 1996 : 294.
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entrent dans le méme champ conceptuel® qUe ces référents soient percus par le méme
champ sensoriel® et que les unités détiennent au moins un séme commun.

D’aprés ce que l'on sait, le séme est la plus petite unité de sens, un trait
distinctif d’un référent: un objet, un étre, une action, etc. Par exemple, dans
I’énonciation: Hélene et Thomas Lemaitre étaient déja vieux. Depuis deux ans Thomas
gardait le lit, de cette facon tous les soucis du ménage revenaient a Hélene, I'unité
,vieux” comprend une série de sémes qui caractérisent les deux personnes: 1) cheveux
poivre et sel, 2) vue faible, 3) ouie faible, 4) voiité, 5) sans force, 6) se
déplagant avec difficulté, T) visage ridé, etc. Ce sont des traits intégrants qui décrivent
I’état de ces deux personnes.

Mais la deuxiéme phrase introduit certaines différences. Hélene était tout de
méme plus vigoureuse, plus active; elle pouvait accomplir certaines activités (tenant
du soin du ménage ou aller aux achats), etc. Ce sont des semes distinctifs et leur role
dans l’acte verbal est édificatoire: ils permettent aux participants de construire
d’autres énoncés qui le développent, le concrétisent.

Plus la gquantité de sémes communs est importante, plus la combinaison de
mots est normative, plus traditionnelle, et inversement, plus leur quantité est moindre,
plus cette combinaison est inaccoutumée, bizarre méme, stylistiquement marquée.
Comparez: un cri strident: un cri d’os, un cri de citron (J.Prévert).

Les unités de la langue ne possédent pas les mémes types de valences. Si ’on
analyse un phonéme / un son articulé, lequel individuellement n’a pas de contenu, ses

2 Le champ conceptuel présente certaines caractéristiques spécifiques: a) les unités

font partie de la méme catégorie syntaxique; b) les unités recouvrent un domaine
conceptuel dans lequel les signifiés de chacune sont limités par celui de toutes les
autres; c) leur valeur se définit par les oppositions entre les éléments du champ.
Donc, les champs conceptuels sont fondés sur une partition de mots substituables
recouvrant une notion donnée. Par exemple, les mots servant en frangais a désigner les
vétements, forment un champ conceptuel, ayant dans la langue les unités s'y rapportant
en tant que nom, verbe ou adjectif. Celui des noms, par exemple: costume, robe,
chemise, pantalon ceinture, cravate, etc., celui des verbes associés, laver, repasser,
mettre, enlever, celui des adjectifs: nouveau, élégant, vieux, repassé, chiffonné, cher.

Les champs associatifs sont aussi des champs conceptuels fondés sur des
associations de mots autour d'une notion donnée, comme livre: lire, ouvrir, fermer,
perdre, préter, ancien, nouveau qui peuvent étre réunis autour du théme de
I’enseignement. Ils réunissent des unités lexicales appartenant a des catégories
syntaxiques différentes, adjectifs, verbes, substantifs ce qui élargit les champs
sémantiques conceptuels.

3 Parmi les champs sensoriels de ’homme on énumére: le visuel (la vue), lauditif
(I’ouie), I’olfactif, (I’odorat), le somatosensoriel (le toucher) et le gustatif (le gott).
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Lpréferences combinatoires™ sont imposées par le caractere de la langue. Par exemple,
dans le chinois, presque chaque son vocalique est suivi par une consonne. Dans le turc
chaque consonne au commencement ou au milieu du mot est habituellement suivie
d’une voyelle, c¢’est pourquoi les locuteurs de cette langue rencontrent des difficultés a
la prononciation des groupes de consonnes dans d’autres langues: ty-rac-teur
(tracteur), le-ki-tu-re (lecture), ke-re-yon (crayon). En russe: oy-pye (apyr — ami), xu-
nu-ea (xuura — livre), cy-my-oenm (ctynment — étudiant), etc.

Mais il existe des langues, le tchéque, par exemple, dans lesquelles des syllabes
entiéres peuvent étre formées de consonnes: krk (cou), trh (marché), vik (loup), prst*
(doigt).

Si pour certaines langues les groupes complexes de consonnes sont
caractéristiques, pour les autres ils sont plutot des anomalies. Par exemple, en
roumain, francais, anglais, russe, allemand on rencontre des groupes composés de
deux consonnes: tre-cut (passé), pro-té-ger, plein; pro-fes-seur, heart, mpa-eumo-cs
(plaire), mpas-xa (correction); nord-a-me-ri-ka-nisch, (die) Pu-bli-ca-tion; plus
rarement de trois consonnes placées d’habitude dans deux syllabes avoisinantes: con-
tra-riu (contraire), as-tral (astral); por-trait, mal-trai-ter; mem-brane, for-tress, myc-
Kkiocms (opacité), nop-mpe-mucm (portraitiste); mer-klich, zu-gdn-glich.

Les groupes formés de quatre consonnes sont rares: en russe: co-ced-cHigo
(voisinage), pe-xopod-cmen (recordman), plus souvent en anglais - for-thwith, un-
struc-tu-red et en allemand a cause de la prédilection pour les éléments formés par
composition: (das) Funk-tions-spek-trum, lang-fris-tig. En allemand on rencontre
méme des groupes formés de cing consonnes: Deutsch-land, welt-wirt-schaft-lich.

Il faut mentionner que dans certaines langues on trouve des groupes de deux,
trois et méme quatre voyelles sans aucune consonne. Par exemple, en roumain on les
rencontre surtout dans les diphtongues et les triphtongues: oa-meni, doi, noud, ploaie;
en anglais: treasure, loathe, eyeful, acquiescent; en russe: nasasnux (soudoir),
yoaroxkamo (bercer); en frangais: aérien, preéminent. On rencontre rarement des
groupes de trois voyelles: en russe maousm (maoisme), en frangais: voyou et on ne
trouvera pas de mots avec quatre voyelles
consécutives.

Encore un trait spécifique des sons articulés: se trouvant au commencement du
mot, les consonnes ont certaines prédilections sélectives tenant du systeme de la
langue. Par exemple, en roumain on peut rencontrer de telles séquences
consonantiques: tr, pr, cr, sl, fl, fr, str, vr, br, pl: trai (vie), cladire (batiment), slabit
(maigri), strada (rue), prada (proie), vrana (bonde), breasla (quilde), credinta (foi),
fluture (papillon), plata (salaire), etc., tandis qu’on ne rencontre pas tsr, If, Ip, rp, rt,
Is, It, rb, etc. Si de tels groupes se trouvent a ’intérieur du mot, les consonnes entrent

4 Les exemples sont pris dans le manuel Introducere in lingvistica (1.Dumeniuc, N.
Matcas, 1980, p. 102).

5 Les exemples sont pris dans la monographie Intentionalitatea in comunicarea verbald
(M.Rumleanschi, 2011, p. 160).
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dans deux syllabes attenantes: a stdr-pi (anéantir), af-ri-can (africain), noag-tra
(notre), vic-to-ri-e (victoire), or-bes-te (aveuglément), mor-fis (opiniatrement), ul-ti-
ma (derniére), etc.

Pour le russe sont possibles de tels groupes de consonnes:

a) au commencement du mot: B3 (é3sms - prendre), 3B (36amos - appeler), ck
(cka-3aTh
- dire), cp (¢cpvisams - arracher), B3B (838ecumsv - peser), B3a (e30op — baliverne),
830bixams - Soupirer), B3p (e3pvisams - faire exploser), crp (ecmpannux - pélerin), 3ap
(30pascmeyti - bonjour), ckp (ckpenxa - pince) B3ap (ezdpoecnyms - tressaillir,
e30pemnyms — faire un petit somme), etc., mais sont impossibles des goupes plus
massifs;

b) au milieu du mot divis€s, comme en roumain, en deux syllabes attenantes:
0-60c-mpsmv (aggraver), no-cned-cmeu-e (SUite), Kom-npo-me-mu-po-éamo
(compromettre), etc.

En francais on peut avoir:

a) des consonnes doubles, rarement triples, au commencement du mot: cr
(crier), dr (drainage), bl (bléme), cl (classe), pr (probleme), strident, strier,
chloroforme, etc., et on ne rencontre pas de groupes de quatre et plusieurs consonnes.

b) les groupes de consonnes se trouvant au milieu du mot se divisent en deux
syllabes attenantes: tor-tu-rer, com-pren-dre, par-ler, con-so-la-ble, domp-ta-ge, res-
plen-dis-sant, mar-cher, ap-ti-tu-des, etc.

c) une place a part revient au consonnes doubles ayant un caractere
historiqgue: mm
(dom-mage), ss (pas-ser), tt (cot-tage), nn (coton-nade), bb (ab-baye), cc (ac-com-
mo-der), ff (af-fai-re), gg (ag-glo-mé-ra-tion), dd (ad-di-tion), rr (cor-ri-ger), pp (op-
po-si-tion), etc.

Pour ces raisons, au niveau du son articulé (du phonéme) on pourrait parler
seulement de certaines prédispositions combinatoires créées historiquement et ayant
leur spécifique dans chaque langue a part.

Dans le discours il faut tenir compte de ces prédispositions et respecter la place
des phonémes. Autrement on aura un des phénoménes de Ientropie® quand les
perturbations phonétiques créent des difficultés pendant le décodage du sens des mots.

® Conformément aux indications du Dictionnaire Explicatif Roumain, I’entropie est une dimension
fondamentale dans la théorie de l'information qui indique la quantité d’information rapportée a un
élément du message transmis. D’une fagon plus générale, [’entropie est la dimension qui indique le
degré d’organisation d’un systeme, le niveau d’incertitude, mesuré en bits, lié aux messages qu’une
source émet. Dans la communication on comprend cette notion comme la dimension qui indique le
degré d’organisation d’un énoncé / texte par rapport a la normativité congue comme la capacité d’un
énoncé a orienter les conduites verbales, une qualité, qui caractérise le potentiel d'orientation vers un
certain modele attesté par les sources lexico-grammaticales et stylistiques. Le caractére normatif d'un
énoncé est l'aptitude de celui-ci a produire des effets créatifs dans la reconstruction du monde, que ce
soit par référence directe ou en tant que modeéle. Pour cette raison, la normativité est susceptible d'étre
d'intensité variable.

L'entropie d'un acte de discours mesure le degré de dispersion de I'information (sous toutes
ses formes : linguistique, pragmatique, technique, etc.) a l'intérieur d'un circuit communicatif.
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Par exemple: 4 cart pa, ¢a va a vermeille (A part ¢a...). (Mortimer, p. 32); C’est un
pice de vrononciation (Mortimer, p. 49) (C’est un vice de prononciation); C’est voli
chez jous (ibid., p. 49) (C’est joli chez vous); ... pas chez une... Nanéricaime...
mornale (Mortimer, p. 49) (une... Américaine... normale); Et guourpoi éfes-vous
devenu marbann? (Mortimer, p. 48) (Et pourquoi étes-vous devenu barmann?).

L’apparition de ces contrepéteries’ est expliquée par le personnage principal
lui-méme: ... dés que j’ai ingurgité une certaine dose d’alcool, ma langue s’embarasse.
Je pense toujours aussi droit, je tire toujours aussi juste, mais je voyelle de travers, je
pointe droit mais je virgule de coté. (Mortimer, p. 32).

Le décodage de telles entropies demande cinq types de lectures®:

L: - I'identification des unités entropiques,

L. - ’identification de I’emplacement de la déviation qui crée 1’entropie:

a) - a Iintérieur d’un mot (marbann, quourpoi, a vermeille, etc.),
b) - a 'intérieur d’un syntagme (c’est voli chez jous; ... que Jéricho lui
bombe dans
les tras),

Ls - la déconstruction de la contrepéterie: sachant que la contrepéterie est un art
de la substitution pour engrivoiser une expression, il faut trouver le son qui est
ailleurs,

L4 - la reconstitution de 1’unité normative,

Ls - I’apposition de la réparation réalisée sur I’'unité entiere pour voir si elle est
loyale au sens général.®

Toujours dans la catégories des entropies phonétiques nous incluons les
aphasia’® communicationnelles ou les déréglements s’opérent chez les personnes

” La contrepéterie ou le contrepet est un jeu de mots consistant a permuter certains phonémes, lettres
ou syllabes d’d'une phrase afin  d'en obtenir une nouvelle.  (Cf.
https:/fr.wikipedia.org/wiki/Contrepéterie). La permutation peut se faire a D’intérieur d’un mot
(Mordons: Dormons) ou d’un énoncé (Demour il fera jain: Demain il fera jour). Cf.: - L’alcoupe me
colle tout. Demour il fera jain. Mordons. (Mortimer, p. 101). De méme: Oui j'ai une jambe de verre et
j’ai un oeil de bois... (Prévert (1), p. 9).

8 Par le terme ,lecture” nous sous-entendons ,,L ‘opération minimale d’identification d’une composante
du texte, entropique par ses forme et contenu, que le récepteur soumet a l’analyse dans le but de
trouver ses valences normatives lui permettant l'intégration logique, sémantique et grammaticale dans
I’ensamble du message, contribuant, de cette facon, a la compréhension de [’information que le
locuteur / ’auteur lui propose”.

® On pourrait considérer toujours comme des contrepéteries, mais cette fois au niveau
syntaxique, les constructions occasionnelles du type: le gotit noir des mires (Aragon,
p. 71): le gout des miires noires; Mon silence sonore et mon écho secret (Eluard, p.
205): Mon silence secret et mon écho sonore.

10 >aphasia communicationnelle est un type de langage spontané ou il n’y a pas de
dissociation entre les voies lexicales et non lexicales en répétition.
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normales sous D’effet des facteurs stressants inattendus: 1’émotion, la surprise,
I’horreur, etc. Elle représente un type d’entropie qui altére le cours normal de la
parole. Exemple:

1) 1l verdit et se met a bafouiller:

- Elle a...elle fend... elle a nan... nun nenfant ?(Elle a un enfant ?) (Mortimer,
p. 78);

2) Il ne lui manque que

que la pa-pa

que la pa-role

di-di di-vine

bien entendu-du (Prévert (1), p. 117).

3) - Un seul mot, un seul cri et vous étes mort.

- Pé-payez-moi ma cou-course, dit-il. (Mortimer, p. 190);

4) Ethop ! il prend le verre de poison et I’avale d’un trait. Je deviens vert...

- Vous l’ala, vous [’avez ava, avava, avalé ? (Vous I’avez avalé ?) (Mortimer, p.
203).

Au niveau du morphéme, qui a des fonctions constitutives, les valences
dépendent des nécessités nominatives; on pourrait dire, de cette facon, que les
morpheémes ont des prédispositions nominatives. des—facut (défait), sur—passe,
pré—dire, 3a—ecms (torturer), re—prendre, cas—ut—a | cas—0i (maison / chateau),
maison(n)—ette, ours—on, cron—ux, mpas—unk—(a), etc. ou nominativo-
grammaticales (de cas, temps, nombre, etc.): (noi) pun—em / pun—eam (nous posons
/ posions), etc., (tu) met—s | mettr—as, (Bo1) uum— aeme | uum—an(u). Elles
peuvent avoir a la base un indice modal ou des connotations affectives, c’est-a-dire
qu’elles indiquent Iattitude du locuteur vis-a-vis du référent dont il a besoin dans
I’énoncé qu’il construit: cas—uga (maisonette), fet—it—ele (fillettes) (attitude
qualificative-affective, positive), ou cas—0i, fat—o0i, fill—asse, oes—ka (attitude
qualificative dépréciative), etc.

Avec le temps, le morphéme radical peut se souder avec le morphéme préfixal et
les valences se réduisent a celles du radical. Par exemple, en frangais les ¢léments em-
et de- dans les unités embarquer et débarquer ne sont plus congus comme préfixes.

Parfois cette disparition modifie considérablement le sens de I'unité créée: a
intdmpina . a preintdmpina (rencontrer : prévenir); ckazamo . npeockazams (dire :
prédire); faire : défaire, etc. Parfois les valences coincident: faire un mariage : refaire
| défaire un mariage; a intampina (rencontrer) : a preintdmpina (prévenir); ckazamo
(dire): npeockazams (prédire), etc. Dans d’autres cas elles différent essentiellement:
faire un probléeme : défaire un probleme?? Ou en russe: oame cmpexaya : nepedams
cmpexaua : pazoams cmpekaya??

Les morphémes jouent un role important dans la création des mots nouveaux
(néologismes ou occasionalismes) dans lesquels les écarts dans les prédispositions
combinatoires créent des entropies de différents niveaux. Exemples: (un)
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épaisseuriste, (un) tambouriste?, (un) spatialiste®, (le) barbisme4, (un) anartiste®®,
incestifier'®, encadavré'’, (1")éclaboussisme*® etc.

Le décodage de presque toutes les unités citées, excepté encadavré, dépend
fortement du contexte. Nous avons proposé le mot tambouriste aux étudiants de la
[11™ année pour essayer de linterpréter en dehors du contexte. L’interprétation
presque unanime a été: celui qui bat le tambour. Ensuite nous avons ajouté le domaine
ou I'unité est utilisée — peinture. La consternation a été assez grande: Qu est-ce qu’il y
a de commun entre la peinture et le tambour — un instrument musical? A la fin nous
avons donné le contexte (voyez au bas de la page). Stupeur et silence. L’absence d’un
référent concret a créé une entropie du plus haut degré, rendant le décodage
impossible.

A Tanalyse, les unités peinture et tambour ne détiennent aucun séme commun.
On pourrait en trouver dans le domaine des qualificatifs (beau / belle, grand / grande,
mauvais/mauvaise, etc.). Mais étant donné que les qualificatifs sont des unités a
volume sémantique large, que Korzybski A. [1941, p.433] appelle multiordinaux, ou
le nombre des valences est fort important, ils ne satisfont pas les exigences
combinatoires.

11 Occasionnalisme (avec sens dépréciatif), signifiant 'genre de peinture faite a I’aide
de trés grosses couches de couleurs, pesant souvent des dizaines de kilos'. (Mortimer,
p. 243)

12 Occasionnalisme: adepte du courant de la peinture (le tambourisme) “.. créé en
marge du tachisme et de I’informel afin de porter un dernier coup a la réalité
chancelante, en démontrant qu’elle a moins de cohérence que la pensée, qu’une

pensée est toujours une pensée, mais qu’un tambour peut ne jamais étre un tambour”
(Mortimer, p. 86)

(13

13 Occasionnalisme: peintre “... qui se sert de la lumiére noire, de la radio, de la
télévision et du radar” (Mortimer, p. 98).

14 Occasionnalisme: courant de la peinture ou I’on peint avec sa barbe au lieu de
pinceau (Mortimer, p. 98).

15 Occasionnalisme: peintre qui nie tout dans la peinture (Mortimer, p. 132).

18 Occasionnalisme a connotation dépréciative, signifiant de 'soumettre a 1’incest’
(Mortimer, p. 18).

17 Occasionnalisme signifiant”rempli / jonché de cadavres”. (Mortimer, p. 61).

18 Occasionnalisme: courant de la peinture ou ’on projette les pots de peinture sur les
toiles qu’on laisse sécher ensuite (Mortimer, p. 92).
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Le mot épaisseuriste représente une formation suffixale ou —iste, qui sert
d’habitude a former des unités lexicales désignant un partisan d’une opinion ou d’une
attitude, garde partiellement cette fonction et forme un occasionalisme désignant non
I’appartenance @ un nouveau courant dans la peinture, mais plutot les
critéres/caractéristiques de cette peinture. Sans la connaissance du contexte général (le
roman) il est difficile de comprendre son sens.

L’unité incestifier est aussi une formation suffixale, un occasionnalisme verbal
dont le décodage demandera deux lectures:

L1 - I’identification des éléments constituants (le radical, les suffixes),

L> - en partant de leurs significations trouver le sens de la formation.

Pour décoder cette unité le récepteur n’a pas besoin de contexte. Ses
connaissances générales!® sont suffisantes pour éliminer I’entropie.

Le troisiéme mot encadavré est une formation parasynthétique désignant I’état
d’un lieu (plein / parsemé | jonché de cadavres), facile a décoder en partant des
associations similaires: enneigé, endimanché, endetté, etc. Ici, non plus, pour le
décodage, le récepteur n’a pas besoin de contexte. L’entropie est du I* degré.

Au niveau du mot, qui a la fonction nominative, les valences sont imposées par
le domaine d’utilisation et le contexte. Prononcé par le locuteur, le mot ,,attend” un
argument existentiel: un qualificatif, une spécification de I’état ou il se trouve, un
temps ou un espace dans lequel il pourrait étre placé, etc., il est axé donc vers un
référent avec lequel il pourrait construire une expression / combinaison de mots
normative. Par exemple, quand dans une certaine situation nous pronongons le
qualificatif beau / belle, il demande a étre attaché a un référent vers lequel est dirigée
notre attention: garcon, tableau, costume, photographie, etc. ou une situation
communicative: spectacle, noce, concert. En ce cas, au niveau de la présupposition, le
mot acquiert des valeurs communicatives qui sont interprétées par 1’allocutaire de
cette fagon: le locuteur dit: un beau garcon (unité non prédicative), donc il attribue
un argument qualificatif sur lequel est centrée notre attention) — en disant un beau
garcon le locuteur souligne que le gargon est sportif, sympathique, bien bati (unité
avec argument prédicativo-qualificatif); ainsi le locuteur exprime son attitude vis-a-
vis du référent, en m’invitant a m’exprimer mon attitude. Et en émettant: j ‘affirme que
le garcon est beau (unit¢ communicative), I’allocuteur comprend que le locuteur
insiste sur la véracité de son appréciation en combattant, de cette facon, d’autres avis
possibles.

Un cas a part reflétant les exigences combinatoires représente I’utilisation de
I’article (défini/indéfini) dans le roumain. Quand on dit un centre, un magasin, une
université, etc. I’allocuteur, dans son activit¢ d’interprétation, transfére ces unités
nominales non définies dans la catégorie d’unités définies par I’intermédiaire des
inférences et de la situation discursive en les complétant avec différents attributs: un

19 A P’avis de J.Lerot, ,Les connaissances générales reflétent I’expérience que nous
avons des objets du monde et qui sont de ce fait liées aux représentations mentales que
nous en avons.” Cf.: J.Lerot, p. 51.
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centre (lequel?) de recherches / sportif / culturel / de perfectionnement, etc.; ou une
université (quelle?) technique / agricole / d’Etat. De cette fagon, 1’allocuteur élimine
I’entropie / la déviation par I’adjonction du défini faisant partie de son vécu. Mais
utilisées avec l’article défini, par exemple, en qualit¢ de dénomination d’une
institution ou d’un centre de commerce, ces unités demandent obligatoirement un
complément de spécification qui élimine I’entropie au décodage: Le Centre Médical et
Dentaire / d’Urgence | Saint-Nicolas, ou Le Centre de perfectionnement des cadres
préuniversitaires; Le magasin de produits industriels ,Volkswagen”; [’'Université
d’Etat ,Alecu Russo”. Sans ces compléments les unités mentionnées ci-dessus ne
remplissent leur fonction dénominative que partiellement. Comparez: Le Centre ? Le
Magasin ? L’Universit¢ ? Nous avons besoin du Centre ? Comment arriver au
magasin ?

Encore un exemple: dans un texte scientifique le mot résultat, par exemple, ne
peut pas s’attribuer des qualificatifs hyperbolisants du type extraordinaire, brillant,
incroyable, etc. Comparez: A la suite de I'analyse des particularités que les métaux
liquides acquierent étant placés dans un champ magnétique, nous avons obtenu une
série de résultats incroyables??? 1l serait recommandable de dire: résultats importants
/ qui nous permettent / qui nous obligent de... Au contraire, dans un texte de réclame
ce sont notamment ces qualificatifs qui seront employés vu I’intention communicative
d’étonner, d’attirer les clients.

L’¢limination de I’entropie devient plus compliquée quand le récepteur essaye
d’interpréter les mots composés.?? Ici on distingue plusieurs degrés de I’entropie:

I°" degré: quand le décodage de 'unité peut se réaliser sans faire appel au
contexte:

- un double-triple-sextuple café (Mortimer, p. 69). Il s’agit d’une grande tasse
de café.

- un petit bureau-chambre a coucher (Mortimer, p. 150). L’union de deux
référents désignant deux types de pieces d’un appartement, deux ou plusieurs
domainymes,? revét I’allure d’une comparaison sous-entendue (ressemblant a: un

20.Un mot composé est un ensemble de mots formant une unité syntaxique et sémantique. Il peut étre
composé de deux ou plusieurs unitées soudées (un « portemanteau »), séparées par une ou plusieurs
apostrophes (aujourd’hui), séparées par un ou plusieurs traits d'union (aprés-midi), séparées par au
moins un espace (par exemple, des « pommes de terre »). Cf.:
https:/fr.wikipedia.org/wiki/Mot_composé

21 Nous proposons d’appeler domainymes ou domainismes toutes les wunités désignant les noms
d’objets ou d’actions ou de qualités ayant les mémes propriétés fonctionnelles de base, faisant partie
d’un domaine et assurant son existence (par exemple: tous les noms d’objets/d’éléments d’un
appartement qui ont la fonction de base de créer une existence commode; tous les noms de pieces d’un
avion/d’un bateau, etc. avec la fonction de base ,,construction et fonctionnement”; tous les noms des
¢léments de construction et de fonctionnement d’une station d’autobus, d’une gare de trains, d’un Palais
de la Culture, etc.; tous les verbes exprimant le déplacement / 1’enseignement / ’arrestation, etc.). Dans
une série de domainymes on peut avoir: a) des unités lexicales simples: ex.: le domaine pédagogique:
instituteur, maitre, professeur, lecon, cours, classe, pupitre, cahier, livre, tableau, banc, etc., abrégées:
stylo, taxi, métro ou composées: homme-grenouille, aéroport, oiseau-mouche, aérobus, aérodrome,
aéromodélisme, knock-out, b) des noms descriptifs: salle de classe, salle de bains, salle de
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petit bureau ressemblant a une chambre a coucher). L’union de deux ou plusieurs
domainymes en une seule unité fait naitre un type de redondance communicative. Cf.:
bureau-salle sportive.

Méme interprétation pour 1’unité bureau-boudoir: Je le trouve dans son bureau-
boudoir, avec Jéricho en personne (Mortimer, p. 47).

[1*me degré: quand le décodage de I'unité peut se faire dans le cadre d’un
contexte ou d’une situation assez restreints: un énoncé, une énonciation.

- un inspecteur-caméléon: un inspecteur chez qui le visage changeait de
couleur toutes les fois qu’on I’interrompait, qu’on lui racontait des balivernes, etc.
Voyez: Il commence par changer de couleur avec une rapidité qui me stupéfie. Du
jaune rose, qui est sa couleur naturelle, il passe au rouge brique, puis au gris...
(Mortimer, p. 150).

- une affaire-cadavre: Je me traine vers une station assez distante de la
Cadillac (ou il y avait un cadavre, R.M.) pour ne pas éveiller les futurs souvenirs d’un
chauffeur de taxi au cas ou [’affaire-cadavre tournerait mal. (Mortimer, p. 67).

- un cogrum: Je le trouve dans son bureau-boudoir, avec Jéricho en personne
en train de siroter un cognac-gin-rhum, c’est sa boisson préférée, avec une giclée
d’eau de Seltz, elle appelle ¢a un cogrum... (Mortimer, p. 47).

[11*me degré: quand le décodage de ’unité se fait dans un contexte trés large:
- la peinture-course-a-pieds,
- des académies picturo-sportives,
- des peintures sous-marines.

- Est-ce qu’elle va venir? dis-je.

- Non. Pas ce soir. Elle est allée a la piscine Molitor: Choque va essayer de
battre son record pictural sur cent metres nage libre avec palmes aux mains et aux
pieds, sur umne toile océanographique de six meétres carrés, format marine,
naturellement.

Je dois la regarder d’un air ahuri, car elle me dit.

- Comment! Jéricho ne vous a pas parlé de Choque? 1l a fait des peintures
sous-marines de cent métres carrés en se lan¢ant sur un mur en ciment du fond de la
piscine des Tourelles! Mais tous les Musées en ont !

- 1l nage bien? dis-je.

- Ca pour nager, il nage comme un poisson.

Je me sens un peu dépassé. Parce que chez nous en Amérique, depuis que la
France a pris ['initiative de la peinture-course-a-pieds et que tous nos Musées en ont

gymnastique, peintre-graveur, bombe atomique, homme d’Etat, ¢) des expressions (plus ou moins
stables): une dizaine de, un soupcon de, un certain nombre de, une foule de, un décalage du cadre de
lecture, une déclaration sur I’honneur, d) des phrases nominales: deux longues années d’attente; un
verre, ¢a va, trois, bonjour les dégéts! bonne chance! de par leur nature, etc., €) des descriptions
nominales d’approximation (utilisées dans la communication en 1’absebce de repéres exacts dans le
vécu des référents dont on a besoin): chose qui ressemble a, une sorte de, un type de, n'importe quel
ministre, n'importe quel job vaut mieux que pas de job du tout, un je-ne-sais-quoi, une espéce de,
comme qui dirait un/une (J’ai, comme qui dirait, un message pour vous et comme qui dirait, ¢a urge,
vous compr’nez ? (Nordmann, p. 16)), etc.
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acheté, on a fondé plusieurs académies picturo-Sportives, ou on apprend aux peintres
a se servir des deux mains et a courir le plus vite possible sur la toile. (Mortimer, p.

89).

[\Vi¢me degré: quand ’auteur recourt a une ,,mutilation” des mots dans le but
d’obtenir des effets connotatifs inattendus: Tu es bien bas, Slem Mortimer, mais tout
de méme pas jusqu’a préter le secours de ton métier a un pére verti (Mortimer, p. 18).

C’est un jeu de mots ou I’adjectif perverti préte sa structure sonore a une unité
composée pour caractériser Hector Matthews — le pere de Jéricho — que le détective
Slem Mortimer soupg¢onne d’avoir un attachement trop significatif pour sa fille.

Ou bien: Les plus savants docteurs du monde occis-mental disent... (Prévert
(1), p. 32). L’unité est faite de occire + mental, qui, par son aspect sonore et la forme
du participe passé, fait apparaitre des associations avec 1’adjectif occidental. Le taux
de connotations est trés large: les docteurs qui tuent mentalement / qui mutilent la
mentalité | du monde occidental, etc.

Un troisiéme exemple: ... cette voix hidéaliste (Prévert (2), p. 128). Un
télescopage®? réunissant deux adjectifs hideux + idéaliste — un idéaliste hideux,
repoussant. Mais dans ce cas I’entropie est ¢liminée par le récepteur a I’aide d’une
bonne connaissance du code et des associations que le mot nouveau éveille. Mémes
commentaires pour — c¢’est une outragédie (Prévert (3), p. 93).

Viéme degré: quand le décodage recourt a une polyinterprétation. Par exemple:

Pensez que le Musée d’Art Moderne de New York a attendu cing ans, montre
en main, pour enfin pouvoir lui acheter un six-traits! Heureusement! Parce que
maintenant ¢a va faire des prix inouis! 1l venait a peine de commencer sa période des
sept-traits.(Mortimer, p. 207-208).

Les mots six-traits et sept-traits pourraient étre compris comme ,,courants de
la peinture exprimant d’une facon simpliste une nouvelle vision du monde (en SiX
traits/en sept traits?)”. Cela parait plausible. Le probléme vient de ce trait d’union qui
métaphorise 1’unité, pour ainsi dire, et de I’article qui, ensemble, nous permettraient
d’interpréter ces unités comme ,,tableaux avangardistes de valeur” a cause du référent
qui reste flou.

Dans I’exemple suivant ’entropie est au maximum car toute tentative de
décoder le mot formé échoue a cause d’une lettre ,,I” qui ne s’inscrit, ou s’inscrit mal,
dans aucune variante interprétative:

- Mon chor Santero® (peintre exposant ses tableaux), dis-je en suivant le clou
(une dame fort maigre) qui me tire, vraiment, c’est une expositliasse de con
(Mortimer, p. 101).

22 Unité composée de deux vocables qui fondent leurs sonorités en un seul mot dont le
sens est lui-méme un croisement de signifiés ainsi liés; mot ainsi forgé.
Synon. croisement, contamination, mot-valise.

23 Contrepéterie: Mon cher Santoro.
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D’abord, comment aborder cet occasionalisme? Comme une formation
suffixale —exposition + -asse (suffixe a valeur péjorative) interprétée comme
»exposition de mauvais gout” ? Et ce ,I” ? Ou comme un mot composé (un
télescopage) exposition + liasse qu’on pourrait interpréter comme ,,Ensemble de
tableaux réunis en une exposition”? Serait-ce une métaphore (une liasse de tableaux
exposés)? Les deux variantes semblent saugrenues et le référent reste vague.

VIme degré: quand 1’unité est quasi ininterprétable ou pendant le décodage
I’imagination galope dans toutes les directions. Exemple:

Un certain Blaise Pascal

etc... etc. (Prévert (2), p. 185)

Ce texte poétique est comme un appel a I’'imagination. Il n’y a que cet adjectif
indéfini certain qui employé devant un nom propre d’une personne trés connue?
indique a la fois qu’on ne sait pas trés bien de qui il s’agit ou qu’on attache peu
d’importance a cette personne. Cela crée une connotation dépréciative qui marque
toute interprétation.

L’absence d’un référent bien défini cause toujours des entropies difficiles a
¢liminer. Voyez la réponse d’un fonctionnaire moldave du premier rang a la question
d’un journaliste pourquoi dans la République de Moldova on n’a pas déclaré le deuil a
la suite des nombreuses
victimes causées par I’incendie dans le club ,,Collectiv’ (Roumanie) et de
I’écrasement de 1’avion russe dans la péninsule égyptienne du Sinai le 31 octobre
2015:

«2TOr0 HE pemuniy, TOTOMY YTO Y HAac HET
MOKa, 3HaeTe, He 3Halo, 4ero y Hac Her. Ho
XOpOIIo, ecinu Obl OBUIO, CKaXy YeCTHO, f,
KOTJa YBUJIEN, W OOCYyIWJI 3TOT BOIPOC...
Ho storo BompocoB He BcraBajo. Ho Ha
Tpetuii neHb... CeromHs MOSBWIACH 3Ta
uaed, U, K COXKaJeHHI0, CKaXy s Bam, 9TO
KpacuBo, xopomio. TompkO 3TO W MOry
cKkazatb, HHYero Oomee. W He HyXHO
komMmeHTapueB... (AU® Ne 3, 2017, crp.
12)

On n’a pas décidé cela parce qu’on n’a pas
encore chez nous, vous savez, je ne sais pas
ce qu’il n’y a pas chez nous. Mais ¢’est bien,
s’il y avait, je vous dirai franchement, moi, je,
quand j’ai vu et j’ai discuté cette question...
Jusqu’a ce moment on n’avait pas a discuter
de telles questions. Mais le troisiéme jour...
Aujourd’hui cette idée est apparue, et, 8 mon
grand regret, je vous dirai, c’est beau, c’est
bien. C’est ce que je peux vous dire, rien de
plus. Et on n’a pas Dbesoin de
commentaires...(Arguments et Faits Noe 3,
2017, p. 12)

Tout de méme, qu’est-ce qui a empéché le Gouvernement moldave de déclarer

le deuil a la suite de ces catastrophes ?

De ce fait, on pourrait affirmer que les valences des unités lexicales sont

marquées par la nature du référent, par les caractéristiques dont il dispose ou qu’on
pourrait lui attribuer, par le domaine de son emploi, par les liens associatifs avec
d’autres référents et reflétent des prédispositions précommunicatives.

24 Blaise Pascal, né le 19 juin 1623 a Clairmont (aujourd'hui Clermont-Ferrand), en Auvergne, mort
le 19 aoit est un mathématicien, physicien, inventeur, philosophe, moraliste et théologien francais.
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Il faut mentionner que I’entropie peut marquer tantot le plan d’expression (la
forme) de I'unité, tantdt le plan du contenu. Ainsi, on doit souligner que I’entropie
vise surtout le récepteur, ses facultés interprétatives et met en jeu sa face positive.?

On pourrait inclure aussi dans la catégorie des unités précommunicatives les
unités prédicatives averbales du type: un loc incomod (une place incommode), un
drum ingust (un chemin étroit), a racy anecdote, out of print, wuazotiussl
nocemumens (UN Visiteur importun), suarowuii pabomnuk (un spécialiste compétent),
une perche de jeune fille, le secret de tout le monde, politische Probleme, etc. Leur
référent nominal dominant est accompagné d’un ou plusieurs arguments qualificatifs
qui leur spécifie certaines particularités, en laissant entrevoir I’attitude du locuteur vis-
a-vis du référent et ces combinaisons de mots apparaissent comme modalisées: dans
beaucoup de cas détiennent des connotations expressives et émotionnelles. Voyez, par
exemple: une perche de jeune fille, un hote insolite, etc.

De cette fagon, au niveau des unités nominatives (les combinaisons de mots
servent aussi a dénommer un référent, mais qui en plus est qualifi¢), le locuteur, pour
construire des énoncés, doit respecter les valences normatives: il choisit, forme et
combine les unités dont il a besoin conformément aux normes caractéristiques de
chaque langue. Les dérogations peuvent étre d’ordre stylistique: on forme un
néologisme qui, a I’avis du locuteur / auteur, exprime d’une fagon plus adéquate le
référent dont il a besoin ou bien on combine deux unités lexicales faisant partie de
différents champs conceptuels ce qui diminue la quantité¢ de sémes communs et sert a
créer des tropes stylistiques (métaphores, métonymies, ironies, etc.). Par exemple,
pour dire par un seul mot ,sortir de I’hydravion” Jacques Prévert combine d’une
facon inattendue trois morphémes (préfixe + radical + suffixe) et crée un
occasionnalisme tres informatif et d’une rare expressivité: se déshydravionner. On a le
méme phénoméne dans le cas du réalitaire®® (Mortimer, p. 201) - phénomeéne dit
télécopie: la catastroika (catastrophe + pérestroika) ou pendant le processus de
métaphorisation: doigts d’argile, cri de citron, cri d’os (Prévert).

Au niveau syntaxématique — proposition simple, phrase et texte — les valences
ont un caractére plus compliqué, étant donné que pendant leur mise en évidence
apparait la nécessité de tenir compte d’une série de facteurs d’ordre tant linguistique,
que d’ordre extralinguistique, et notamment: de la perspective communicative, de la

25 a face positive est ce que C.Kerbrat-Orecchioni définit comme I’image qu’un sujet
met en jeu dans une interaction donnée. Elle est liée a notre propre narcissisme. C'est
la notion d'images valorisantes que dans un processus de communication on tente de
donner de soi-méme et on tente d'imposer aux autres. C'est la facon dont on se
représente dans une situation d'échange (Kerbrat-Orecchioni, 1992 : 167-168).

26 Voila comment le personnage 1’explique: Je suis, moi, un réalitaire (c’est un mot
que j’ai inventé) parce qu’il y a a la fois dedans réalité et libertaire (partisan de la
liberté absolue, anarchiste, R. M.) (Mortimer, p. 201).

37



cohérence, de I’intention du locuteur, du topique?’ des modalités d’argumentation, du
contexte verbal et situatif, du type de I’acte de parole (direct/indirect), etc. C’est
pourquoi le processus de sélection des unités adjacentes a un caractére pragmatico-
stylistique. Par exemple, dans un dialogue le locuteur (un directeur d’usine ou un
recteur d’Université), en disant a son interlocuteur (son subalterne) qu’il est mécontent
de lui, peut argumenter compte tenu de son intention: /’admonester, le congédier, le
transférer a un autre poste, ne pas lui accorder de supplément ou d’une prime, etc.

Au niveau de la phrase, si dans une caractéristique le professeur affirme que
I’étudiant est appliqué, laborieux, assidu, discipliné, avec [’esprit d’initiative,
ingénieux, €etc., il ne peut / doit plus inclure dans cette série de qualificatifs des unités
attestant que cet étudiant est voleur, distrait, impoli, passif, etc. parce que s’il le fait, il
déregle la perspective communicative de la phrase, annihile le caractére de
I’information précédente. De cette fagon, on pourrait tirer la conclusion que la
normativité d’une proposition ou d’une phrase se déduit en partant de la forme, du
style et du domaine de I'utilisation, de I’intention communicative, des compétences
linguistiques, méme de 1’état psychique du locuteur.

Un texte de réclame axé sur la captage de I’attention du bénéficiaire fera usage
de préférence d’arguments qualificatifs. Un texte a caracteére technique ou scientifique
va abonder en unités terminologiques. Un texte littéraire, pour présenter les états
affectifs des personnages, sera construit sur la base des figures de style — épithétes,
comparaisons, métaphores, métonymies, personnifications, etc. Les phrases et les
textes émis par une personne avec troubles psychiques seront marqués par le non
respect des valences exigées, vont abonder en ellipses dans la sélection et
I’emplacement des concepts et des idées. Dans ce cas 1’allocateur sera obligé de faire
plus souvent appel aux bases de connaissances générales et particulieéres, au contexte,
aux présuppositions, etc.

Ainsi, a ’analyse, la perspective fonctionnelle des énoncés dans un discours se
compose de trois types d’informations:

a) de fond, ou connue, qui sert de support pour d’autres types d’informations et
crée un certain type de cohésion,

b) nouvelle, ou motivationnelle qui axe 1’activité de allocuteur / du lecteur vers
les activités de décodage ultérieures,

c) vectorielle, ou d’édification de textes qui crée des prémisses de
développement des interactions communicatives. Par exemple:

Topaze: ... Eh bien, madame, je viens vous dire que si vous avez la bonté de
maintenir cette proposition (de donner des legons particuliéres a ’enfant de Suzy,
M.R.), je suis tout prét a l’accepter (information connue au lecteur qu’on pergoit dans
I’énoncé: si vous avez la bonté de maintenir cette proposition — déja faite).

2 Partie de I'énoncé qui est ce dont on dit quelque chose, ce qui est donné comme
theme, par opposition au commentaire. Cft.:
http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/topique/78447
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Suzy: Vous avez I’air dégu. Et pourtant, ce matin quand je vous demandais ces
deux heures (de legons particuliéres, M.R.), vous m avez répondu que vous manquiez
de temps (I’énoncé constitue un acte de de discours indirect: Suzy, ne sachant pas le
motif de 'intervention de Topaze, demande que celui-ci le lui présente).

Topaze: C’est exact, madame. Mais a partir d’aujourd’hui dix heures, j’ai
beaucoup plus de loisirs (I’information sur le motif ne satisfait pas la demande de
Suzy, elle demande des détails, son énoncé édifie le texte qui suit).

Suzy: M. Muche a réduit votre emploi du temps ?

Topaze, (avec effort): Oui, il I’a réduit, en fait il I’a méme réduit a rien
(Topaze avait été congédié, M.R.) (Pagnol, p. 132).

Conclusions

En partant de ce qu’on a mentionné, on pourrait affirmer que les valences dont
disposent les unités de la langue se divisent en deux grands groupes entre lesquels il y
a des relations d’hiérarchie: les unités de rang inférieur servent obligatoirement de
matériel de construction pour celles de rang supérieur:

a) valences d’organisation pré communicative (le phonéme, le morphéme, le
glosséme (le mot?®) et les combinaisons de mots prédicatives non verbales),
nécessaires a la formation des unités communicatives et représentant le processus de
construction des relations entre le monde et les locuteurs et le placement de ces
relations en unités linguistiques;

b) valences d’organisation communicative (la proposition simple la phrase
/I’énoncé, le texte) assurant la cohérence des idées, le placement des unités dans les
contextes et les situations, la réalisation de l’argumentation et des intentions des
interlocuteurs. Elles se trouvent a la base du processus de symbolisation des relations
entre le Sujet énonciateur et le monde des référents et la transformation de ces
derniers par lui et pour lui, ainsi que du processus de symbolisation interrelationnelle
dans lequel les Sujets énonciateurs agissent de commun accord dans le but
d’organiser, de perfectionner, d’adapter le monde des référents et de se perfectionner
eux-mémes a travers les activités inter communicatives au nom de certaines
intentions.

28 Le probléme du mot comme unité générative et dérivationnelle attend encore sa solution. Une des
idées consiste a associer a chaque unité lexicale quatre niveaux distincts de représentation: (a)
une structure argumentale qui spécifie le nombre et le type de ses arguments (ex.: sujet et complément
direct d'un verbe transitif); (b) une structure événementielle, par laquelle on distingue les activités,
les états et les transitions; (c) une structure de qualia (du latin qualia, pl. - particularités, qualités),
se décomposant elle-méme en quatre réles: 1) le réle constitutif: décrivant la relation entre I'objet
référencé par le mot et ses composantes: par exemple, pour un "livre", ses pages, sa couverture, etc., 2)
le réle formel qui est ce qui distingue I'objet d'un domaine plus large: celui d'un livre est de contenir de
I'information, 3) le réle télic désignant la fonction pour laquelle 1'objet a été congu: celle d'un livre est
d'étre lu, 4) le réle agentif qui explicite les facteurs impliqués dans sa création: l'auteur du livre,
Uimprimerie. (d) une structure d'héritage lexical (les technologies favorisant la création de son éco-
systeme lexical et syntaxique). [Cf: J. Pustejovsky, 1998].
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File din istoria tehnicii si tehnologiei

RECONSIDERARI CU REFERIRE LA CUNOASTEREA
ISTORIEI ROTII
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Abstract: The second part of the paper presents and analyzes the wheels which
are entirely made of wood, as well as the wheels provided with tires and envelopes, in
two variants: the simple wheel functioning as a “‘carrier” and sustaining the weight,
and the driving wheel which develops a propellant couple at its axle. Some
considerations and rules as for the use of the driving wheels are equally presented.

Keywords: monorail, driving wheels, transport's history

intoarcerea la adevirul primar. Roata insisi

Dupa o foarte lunga perioada de timp in care roata a fost utila civilizatiei prin
calitatea ei de rostogolire, ea a suferit o serie de transformari notabile care au fost
generate de stadiul de dezvoltare materiala, spirituald si al cunoasterii din punct de
vedere stiintific. Astfel, roata a devenit liberd fatd de osie, situatie care i-a permis o
autoadaptare individuald, raportata la conditiile de rulare si posibilitatea de orientare
controlata a directiei de rulare. Din punct de vedere structural, roata a trecut prin mai
multe faze. De fapt, roata a {inut pasul cu epocile prin care a trecut si existat, cu unele
exceptii. Realizarea ei din piatra nu a fost pentru rulare, ci ca piatrd de moara pentru
procesul de macinarea a cerealelor, obtindndu-se o fidind de cea mai buna calitate
nutritiva. In timpul procesului de macinare, boabele nu sunt lovite mecanic si incdlzite
exagerat, cum se procedeazad actual, fapt ce duce la obtinerea unei faini cu calitati

biologico-nutritive sdrace si nesanatoase. Procedeul macinarii cu piatra, aparent
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primitiv, este lent, ecologic, dar faina este sdndtoasa si nutritiva.

Primele tipuri de roti au fost cele confectionate din lemn, fiind pline, grele si
inertiale. Ulterior s-au utilizat scanduri alaturate si fasonate rotativ, roata
comportandu-se mai bine la diferite solicitdri, dar totusi rdménea grea. in acest
moment a fost nevoie de inventia spitelor, care au ficut roata mai usoara si, in acelasi
timp, mai rezistentd, ceea ce a facilitat utilizarea ei la carele de transportat si la carele
de lupta.

Odata cu aparifia bronzului si a fierului, rotile au tinut pasul cu vremea si s-a
abandonat lemnul masiv, iar avantajele trenului de roti si a rostogolirii au impus
conditii mai bune de exploatare si utilizare. Potecile si cararile impiedicau utilizarea
trenului de roti Tn bune condifiuni. Asa se face ca in anul 5000 1.Hr. apar primele
drumuri, poteci-largite. Acest lucru atesta ca atunci erau deja utilizate vehiculele cu
roti, care au preluat transportul efectuat cu caravane de camile sau magari. Pentru
unele state si imperii, drumurile au constituit o preocupare primordiald. Amintim in
mod special de Imperiul Roman care a dezvoltat si perfectionat drumurile in rambleu
cu o infrastructura solida, pe care se deplasau atat masinile de razboi, cat si carele si
caretele de transport marfa sau oameni. in dezvoltarea lenta a civilizatiei se parea ca
rostogolirea rotii folositd in transport nu mai putea aduce nimic deosebit, nimic nou.

Roata si aparenta ei stare de conservatorism

Roata ca obiect in sine, nu a fost rezultatul unei strafulgerari creative. Trebuie sa
fim de acord cu ideea ca in epoca primitiva de aparitie a civilizatiei, omul era interesat
in primul rand de supravietuire in conditii de hrand mai multa, mai bund si mai sigure
de existenta protejata si certe fata de diversele tipuri de pericole si provocari. Omul 1si
dorea ceea ce mult mai tarziu, in istorie s-a definit ca fiind ,,starea de mai bine”.
Subliniem ca este de crezut ca in aceste conditii de supravietuire in primitivism, omul
sa nu fi fost preocupat si de alte lucruri, si anume de ceea ce noi numim ca fiind
inventii. E1 observa mediul inconjurdtor care-i furniza exemple pentru unelte, arme de
aparare sau pentru procurarea hranei, observand lucrurile si fenomenele la modul

empiric, aparent superficial. Era deci bucuros dacd gasea o varianta de rezolvare a
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grijilor si nevoilor sale. Ca atare, nu se punea problema de a putea opta pentru ceva
sau altceva, iar in aceste conditii ale existentei sale nu putea sa inventeze roata de care
la inceput nu avea nevoie de ea, nestiind s-0 utilizeze.

Consideram ca roata si trenul de roti a fost realizat treptat, in etape, plecaindu-se
de la busteanul rostogolitor, care in timpul utilizarii lui pentru transportul primitiv si
prin experienta acumulata la utilizare a ardtat natural ce este de modificat si ce nu
trebuie modificat. Vom da un exemplu care demonstreazd cd oamenii au pastrat in
timp acele creatii ale tehnicii ce au rezistat diverselor solicitari. in lipsa unei stiinte a
proiectarii unui obiect, modelul acelui lucru obfinut in mod intuitiv $si mestesugaresc a
fost copiat si reprodus cu mare atentie. Aceastd situatie este valabild si in cazul
grosimii rotilor de lemn. Astfel, In majoritatea cazurilor de roti descoperite, de relicve
sau artefacte, grosimea acestora este de 5 cm., indiferent daca erau pline sau cu spite.
Aceasta dimensiune a devenit etalon si s-a pastrat chiar si la rotile din lemn cu care
sunt echipate carutele construite in sec. al XX-lea. Este un exemplu evident si
semnificativ de aplicare a principiului ,,nu modific ceea ce da satisfactie”; dar acest
principiu nu s-a aplicat intotdeauna rational. Astfel, in pofida unor evidente clare, din
neintelegerea lor s-a perseverat in utilizarea unei solutii, chiar dacd nu era
multumitoare.

Roata primitiva si singura, inutila pentru umanitate

Afirmatia de mai sus nu este gratuitd. Autorii solicitd cititorului sa ofere
exemple privind utilizarea concreta a unei roti. La obarsia sa vom gasi putine exemple
de utilizare singulara a acesteia, cu exceptia jucdriilor, i atunci simplificatd: aceea a
unui cerc pentru copii sau, n cel mai bun caz, ca material auxiliar Tn gimnastica
artistica sau in numere de circ, de echilibristica pe o singura roata. Dar si in acest caz
roata nu este singurd, ci ea contine o osie pe care se sprijind un cadru sau este dotata
cu pedale, elemente ce au aparut odatd cu inventia primei biciclete sau a
velocipedului, i nu in primitivitate.

Prima utilizare utila a rotii a fost cea pentru mesterii olari, fapt atestat arheologic

prin urmele gasite in Mesopotamia - Sumer, provenind din aceeasi perioada de timp
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cu pictogramele din anii 3500 1.Hr. Masa olarului sau roata olarului, era de fapt, o
masa rotativa actionatd cu mana, care ii imprima o miscare de rotatie, iar in centrul ei
era pusd bucata de argild care, prin modelarea cu cealaltd mana, devenea un vas
destinat depozitarii alimentelor, uleiurilor, bauturilor, cerealelor etc. Apreciem ca asa
zisa masa a olarului era un tren de roti, care avea o roata distrusa, iar ansamblul astfel
ramas era reutilizabil pentru olari. Diverse surse arheologice sustin ca din primele roti
ale olarului nu au mai ramas fragmente importante. Mai bine pastrate au fost rotile
olarului realizate din argila. Existd si o confirmare grafica a rotii olarului intr-o pictura
murald gasitd in mormantul de la Béni Hassan - Egipt (fig. 5), unde pe banda
superioara, in partea dreaptd, sunt figurate 6 mese rotative, aldturi de care sunt

infatisati mesterii olari
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Marturiile despre utilizarea si intelegerea rationala a rotii

Marturiile cele mai relevante si surprinzatoare privind utilizarea si intelegerea
calitatilor rotii le avem de la chinezi. Traditia chineza atribuie conceperea roabei
generalului si inventatorului Zhuge Liang, care a vietuit in sec. al Ill-lea d.Hr.; a
inventat, printre altele, si ,,boul de lemn” si ,,calul care alunecd”. Un document al
timpului relateazd ca ,,boul de lemn” avea manere in fatd si era Impins cu ajutorul
acestora, fiind probabil o forma mai complicata a viitoarelor roabe. Unele surse afirma
céd roabele erau cunoscute cu cateva secole inaintea lui Zhuge Liang. Este de presupus
ca faimosul general-inventator a preluat roaba primitivd deja existentd si a
perfectionat-o pentru armata aflata in zonele muntoase, unde nu erau drumuri ci numai
poteci accesibile, putand transporta greutati de pana la 150 kg. In acest scop, roaba era

prevazutd cu o platformd pozitionatd exact deasupra rotii, 0 modalitate constructiva
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ingenioasd prin care s-a evitat aparitia unui cuplu generat de sarcina sprijinitd in
consola pe osie, deci plasatd excentric fatd de osia rotii. Constienti de avantajele
transportului cu roaba, chinezii au elaborat mai multe variante de roabe, dintre care
una era apropiatd de roaba europeana dupa cum apare in basorelieful de pe o caramida

(fig. 6), considerata ca provenind din perioada dinastiei Han (25-220 d.Hr.).
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Fig. 6

Roabele au fost folosite si pentru transportul pasagerilor. In China s-au realizat
roabe ce transportau si sase persoane, precum si posibilitatea ca o roaba sa fie tractata
de un cal. In alte cazuri, tot chinezii au prevazut unele roabe cu o veld de 1,5-1,8 m,
care in functie de zona de utilizare adauga un plus de forta de propulsie (fig. 7).

Din cele descrise mai sus, rezultd ca circumstantele in care roata, singura, avand
osie $i montata intr-un cadru care sa permita utilizarea ei, ar putea justifica sintagma
»inventia rotii, ca element singular si functional-util”. Ceea ce s-a prezentat pana in
acest moment dovedeste evident altceva si anume cd invenfia primordiald a fost
inventia trenului de roti, din care ulterior s-a desprins si a evoluat constructiv si
functional roata.

Procesul de judecare paménteana a rotii nepaméntene

Desigur, este foarte important pentru cititor sa stie cine sunt autorii §i care este
pregatirea lor. Vom marturisi de la inceput ca toti autorii au o pregatire inginereasca,
fiind obisnuiti sd judece pragmatic, concret, in contextul unei realitdti evidente si
reale, de necontestat, dar fara a desconsidera imaginatia si creativitatea, chiar daca
aparent ar putea lasa alte impresii. Fara a se considera niste Jules Vernes, vor lua in

considerare si aparentele idei fanteziste. Prin lucrarea de fata, autorii nu intentioneaza
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sa declanseze o noua erezie, erezia contestarii rotii. Nu este vorba de asa ceva, ci doar
de un demers ce priveste folosirea mai corecta a unor notiuni, perceptii, care in
decursul timpului si odata cu evolutia, nivelul de cunoastere trebuie sa suporte o
anumitd reconsiderare a sensului notiunilor cunoscute. Asadar, nu este vorba de o
contestatie, ci de o definire si apreciere mai corectd a unei realitati perceputd pe baza
unor informatii arheologice noi, care decriptate si intelese, explica si intregesc
cunoasterea asupra istoriei rotii, care a inceput cu mult inaintea istoriei consemnate in
documente, prin scris. n principiu, folosind empatia vom incerca sa reproducem si sa
intelegem perceptiile oamenilor care au trdit in perioada mileniilor X —V 1.Hr.

Fara nici o indoiald, umanoizii au fost vesnic insotifi de existenta discului solar
si a celui lunar, care ,,pluteau” undeva sus, deasupra, aparent fara un punct de sprijin,
dar manifestand ceea ce s-a denumit, rasaritul si apusul celor doua astre, lasand sa se
infeleagd miscarea acestora. Nu stim daca aceasta observare a miscarii celor doua
astre a fost legata de rostogolirea unei pietre sau a unui bustean. Singurul lucru de care
am putea s fim siguri este ca natura le-a oferit oamenilor posibilitatea vizualizarii
unui disc, adica cercul, care parea perfect. Tot atat de adevarat este ca cele doua
discuri, cercuri, vizual nu pareau a se roti i nici de a avea o axa sau o osie. De aici,
credem ca a Inceput neintelegerea necesitatii unei axe de rotatie si a unei osii. La
modul de principiu, roata deja exista pe cer, fara axa si osie, ceea ce nu a impiedicat-0
sa functioneze zilnic, lunar si anual §i sa creeze oamenilor perceptia unei mulfimi de
numere rezultatd din numararea a 30 de zile si 30 de nopti din care rezulta numarul 60
si, in special, numarul 6, care a constituit pentru unele popoare baza sistemului de
numeratie sexazecimal, alaturi de cel zecimal inspirat dupa numarul de degete, care
putea fi folosit ca un abac. La baza acestor analize, care au creat un fundament de
numeratie, a stat, e clar, natura prin exemplele sale concrete. Cercul (discul) a fost
prezent in randul a numeroase culturi si religii, fiind asociat cu timpul, miscarea,
perfectiunea, transformarea continud, lumina, destinul, fiind unul dintre cele mai vechi
simboluri ale omenirii. Chaldeenii utilizau roata pentru a reprezenta cerul, la celti este

asociata spiritului divin, la chinezi simboliza ciclul Lunii, iar in India ciclul solar.
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Cum cele doua discuri, cel lunar si cel solar, stateau intr-un fel suspendate misterios in
spatiul sideral, si deci de neatins, sigur cd ele erau sub puterea nelimitatd a zeilor,
zeitelor si a altor divinitati, care dirijau si hotarau soarta, sansa sau nesansa oamenilor.

In mitologia greaca de aceasti sansa se ocupa zeita Tyche, iar la romani Fortuna.
Se pare ca acest nume provine de la zeita italiand Vortumna, ,,cea care roteste anul”,
adica soarta, sansa si norocul. Fortuna, ca orice zeitd, era inconjuratd de o suitd de
Slujnice, din care o figura cunoscuta si doritd era zeita ,,Copia”, a bogatiei, prin
asocierea cu cornul abundentei. in calendarul roman, data de 11 iunie era o zi sacra
pentru Fortuna. Ea putea lua diferite ipostaze, care erau considerate ca noroc
schimbator, iar cercul, discul rotitor simboliza aceasta miscare de rotatic de la sansa la
nesansd si din nou la sansa. Aceastd credintd si reprezentare a desfasurarii vietii a
inspirat pe foarte multi pictori, care au creat numeroase alegorii a caror tema este zeita
Fortuna insotitd de o roatd, roata norocului. Tema este bogat utilizatd in pictura,
grafica sau ilustrarea unor carti, fiind abordata consecvent de-a lungul timpului in arta

(fig. 8, 9 51 10).

Fig. 8. Hans-Sebald-Beham ,, Fig.9. llustratie din volumul nr. 1 "De
Alegorie cu Fortuna ", 1541 Casibus Virorum IUustrium”, Paris, 1467
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Fig. 10. Alfred Pierre Agache, ,, Roata Fortunei”, 1885, Muzeul de Artd din Lille

In toate aceste reprezentiri, roata este singuri si intr-o reprezentare evoluati, cu
spite si obada si, chiar surprinzator, in grafica lui Hans-Sebald-Beham este dotata cu o
maniveld. in acest fel, roata devine roatd motoare, ceea ce, in premierd, indica noua
functie a rofii, aceea de a dezvolta la obadd un cuplu motor. Credem ca aceasta
reprezentare este realizata sub influenta studiilor realizate de Leonardo da Vinci, care
a analizat folosirea rotii intr-o serie de mecanisme si instalatii ce puneau in valoare
calitatile sale, inca necunoscute pentru timpul respectiv.

Roata, singurd, prezentata in cele trei ilustratii reprezintd un simbol astral-
mitologic, al puterii zeitatilor de a conduce destinele oamenilor avand cea mai simpla
si elementara datorie de a transporta sau de a ajuta la transport, iar in unele cazuri de a
asigura directionarea transportului. Se pare cd importanta rotii sa se fi schimbat, cand
in anul 500 i.Hr. in Alexandria, pe periferia unei roti s-au montat o serie de palete,
care au transformat roata simpld de tip ,,cardus” in roata ,,motoare” si care putea
transforma energia hidraulicd in energie mecanicd utilizabild pentru micinat, tesut,
pompat apa, zdrobit si compactat, tras, ridicat, etc., pastrandu-si functia motoare timp
de peste 2000 de ani.

Prima roata motoare hidraulica, cunoscutd mai mult ca roata de moara, a
reprezentat un pas greu de evaluat a transformarilor simbolice mitologice, siderale, in

roti utile umanitatii si civilizatiei. Desigur, in functie de domeniu si necesitati, rotile
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au suferit diverse modificari constructive cum ar fi roti dintate, roti cu canal, roti cu
pneuri, roti pentru curele plate sau trapezoidale, roti pentru lanturi etc. Nu am facut o
enumerare exhaustivd, agsa incat ne oprim aici. in principiu, rotile transmit puterea
mecanicd a carei parametri pot fi modificati, dupa necesitati, cu ajutorul altor roti.
Constructiv, din spitele rotilor au aparut diversele tipuri de pale, eoliene sau hidraulice
si turbinele corespunzatoare. Civilizatia fara roti ar fi fost o civilizatie dezavantajata.

Alaturi de majoritatea tipurilor de roti utile pentru omenire, s-au mai pastrat
marturii ale rotilor primitive, cu urmasi mai mult sau mai pufin demni de respect.
Printre cei onorabili, mentionam discul sportiv, care a dat nastere probei de aruncarea
discului inca din timpul primei olimpiade ce a avut loc in anul 776 iHr. Printre
urmasii rau famati ai rofii vom mentiona ,roata norocului”, inca prezenta la unele
balciuri, ruleta de cazino, generatoarea multor intdmplari tragice sau roata folosita
pentru pedepsirea oamenilor. Nu este in atenfia noastrd de a ne ocupa de aceste
ipostaze ale ,,Fortunei”!

Referindu-ne la unele aspecte ridicate de diversele tipuri de vehicule pe roti sau
pe sine, precum transportul feroviar sau cel cu metroul si tramvaiul, constatam ca sunt
domeniile in care se recunoaste cu usurintd principiul constructiv al primului tren de
rofi primitiv: o osie prevazuta la capete cu roti rigidizate, care se rotesc toate cu
aceeasi viteza unghiulara. Situatia constatatd este asemanatoare cu cea a genomului
uman. Astfel, busteanul rostogolitor care a dat nastere primului tren de roti a lasat
urmasi, dupa chipul si asemdnarea sa, si anume trenul de roti al vagoanelor,
locomotivelor, al metroului si tramvaiului. Toate aceste realizari aduc cele mai
indubitabile argumente privind cine este deschizatorul seriei genetico-tehnice de
solutii de rulare, nu valideaza inventarea rotii singure si lipsita de posibilitati, ci fac si
mai credibila prima ipoteza a inventdrii trenului de roti, din care a rezultat ulterior
roata singurd. Mama-Natura, in nelimitatul ei potential aflat in rezerva strategica, a
oferit omului solutii conform timpului si posibilitatilor existente: trenul de roti
primitiv si butucanos. La acel moment, roata era o fantezie $i o0 mare necunoscuta.

Unele aspecte privind realizarea si evolutia trenului de roti.
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Evolutia trenului de roti s-a facut in mai multe faze. Prima dintre acestea s-a
caracterizat prin constructia integrala a unui tren de roti dintr-un bustean ce a avut loc
spre sfarsitul neoliticului si, ca atare, s-a efectuat cu mijloacele timpului. Uneltele de
baza din piatra slefuitd pentru realizarea unui tren de roti erau topoarele pentru cioplit
longitudinal si lamele de silex de 30-40 cm lungime pentru taierea aschiilor rezultate
datorita cioplitului cu toporul. Osiile primitive nu erau rotunde, ci apropiate de o bara
cu sectiune aproximativ patraticd. Suprafetele laterale ale rotilor pline pastreazd
urmele taieturilor succesive pe coarda, executate milimetru cu milimetru,
perpendicular pe structura lemnoasa a discului rotii constituit din fibre paralele de
lungime scurta de aprox. 3-6 cm.

Fata de faptica si informatiile prezentate, autorii considera ca se pot sublinia mai
multe puncte de vedere. Roata a fost creata, fard sa fie un obiecte, un produs de sine
statator. Ea reprezintd un element dintr-un ansamblu functional definit astdzi ca
wtrenul de roti”. in acest ansamblu roata, timp de 3000-4000 de ani a avut rolul de
,caraus” ce se rostogolea pentru a transporta o sarcind deplasabild printr-o miscare
liniara. Ca orice masa, roata este supusa fortei gravitationale, manifestand fenomenul
de inertie atat in stare de repaus, cat si in miscare. Fata de utilizarea actuala a rotii,
diferenta dintre forma sa esential-primara, dar si a rotilor derivate din aceasta, se poate
explica prin corelagia existenta intre necesitatile societatilor primitive si gradul lor de
cunoagstere, de tehnologie. Se poate considerda ca moment nodal al evolutiei rotii,
momentul cand roata caraus a devenit roatd-motoare-hidraulica (c. 500 1.Hr.). O alta
etapa de referintd o constituie revolugia industriala si realizarea primelor motoare ca
surse independente si controlabile de energie mecanicd caracterizatd prin doi
parametri definitorii, cuplul motor dezvoltat si viteza de rotatic la care aceasta se
obtine, ceea ce este relationat prin asa zisa caracteristica - mecanica motoare.

Subliniem cd produsul dintre cuplul motor, notat Mm si viteza de rotatie ,,n”,
reprezinta puterea mecanicd, notatd Pm, calculatd cu formula: Pm = x X Mm X N, 1n care

coeficientul ,.k” depinde de unitétile de masura luate in calcul.
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Antrenatd de motoare termice sau electrice si adaptindu-se forma si masa, roata
devine giroscop inertial sau stabilizator, volant acumulator de energie cinetica, sau
roatd pentru diverse vehicule; in acest caz se manifestd si se impune o fortd latenta,
forta de aderenta, care a conditionat multe din performantele vehiculelor rutiere sau

feroviare, dar acestea sunt aspecte care nu intrd acum in atentia noastra
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STUDII CU REFERIRE LA ELABORAREA CURSULUI OPTIONAL
GIMNAZIAL ,,LEGUMICULTURA SI SANATATEA” (CLASA IX-A)
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dr.in pedagogie
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Masteranda, Universitatea
de Stat ,,Alecu Russo”, Bilti

Abstract: In acest articol sunt prezentate cunostintele elevilor clasei a VIII-a referitor
la terapie naturista prin consum de legume. Se contin rezultatele activitatilor experimentale
efectuate in baza curriculumului ,, Legumicultura si sandtatea” (clasa 1X-a).

Termeni cheie: legume, terapie naturistd, sandtate, curriculum

1.Introducere

Este cunoscut ca scopul educatiei este acela dea a pregati elevul pentru viata.
Acest scop se realizeazd in conditiile asigurarii in primul rand a unei buni sanatati
fizice si psihice ale acestuia.

La nivel scolar existd mai multe argumente In favoarea educatiei pentru o
alimentatie sandtoasa si corecta, cum ar fi:

% scoala are capacitatea de a se adresa unui procent semnificativ al
populatiei in ce priveste formarea stilului corect de alimentare;

% in conditiile scolii elevii manifesta un interes deosebit fata de terapia
naturista;

% 1n scoala elevul trebuie sa faca cunostinta si cu notiunile generale in
ceea ce priveste metodele de obtinere si folosire a produselor ecologice
pentru alimentatie.

Ca si alte produse alimentare, legumele contin in sine multe substante nutritive
(saruri minerale, vitamine, glucide, proteine, fibre vegetale) deosebit de importante

pentru viata omului. In secolul XXI legumele obtinute in conditii ecologice avansate,
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a caror prezenta in arsenalul terapeutic naturist a fost permanent de-a lungul secolelor,
isi recapata autoritatea bine meritatd din punct de vedere a prevenirii maladiilor.

Terapia naturistd in rezultatul infloririi terapiei chimice (rolul céreia e
indiscutabil) a fost partial umbritd. Aparitia problemelor contemporane cu caracter
ecologic, prezenta diferitor poluanti chimici 1n atmosfera, in sol indica asupra rolului
legumelor ecologice, terapiei naturiste in viata omului. Evident, ca elevii trebuie sa
cunoasca principiile de baza a terapiei naturiste.

Analiza curriculumurilor scolare a claselor gimnaziale, inclusiv a curriculumului
Educatie tehnologicd aratad ca terapiei naturiste prin consum de legume nu se acorda
atentie vasta in mod explicit. Cunoasterea principiilor de baza ale ei pot sa contribuie
esential la formarea unui stil de viatd corect, sanatos din punct de vedere fizic cit si
intelectual.

2. Constatarea cunostintelor anterioare ale elevilor clasei a VVll1-a referitor

la legume si influentele lor asupra sanatatii omului

Un aspect important al problemei proiectdrii curriculare este determinarea
continutului materiei de studiu ce urmeaza a fi incadrat in curriculumul cursului
optional care reflecta terapia naturistd prin consum de legume. Pentru a determina
continutul materiei de studiu a fost necesar de efectuat un experiment pedagogic cu
scopul de a determina nivelul de cunostinte ale elevilor clasei a VIII-a referitor la
legume si sandtate dobindite de ei in anii precedenti de studiu.

Pentru a atinge acest scop la sfirsitul anului de invatamint 2014-2015 a fost
realizat un experiment de constatare in gimnaziul ,Ilie si Catinca Galben” din comuna
Sloveanca raionul Singerei. In acest experiment au participat 17 elevi ai clasei a VI1II-
a.

In rezultatul studierii si analizei literaturii de specialitate in care sunt reflectate
diverse informatii despre legume, substante ce se contin in legume, influenta acestor
substante asupra sandtdtii consumatorilor de legume a fost elaborat un test de
evaluare. Testul contine 14 itemi care sunt prezentati in continuare.

1. Numiti plante leguminoase care contin proteine.
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Numiti legume care contin glucide.

Numiti legume si vitaminele care se contin in ele.

Numiti legume si elementele minerale care se contin in ele.

Numiti legume, consumarea carora fortificd memoria.

Numiti legume consumarea carora favorizeaza comportament linistit.
Numiti legume, consumarea carora previn alergia.

Numiti legume, consumarea cdrora previn imbolndvirea dintilor.

© 0 N o g bk~ w DN

Numiti legume, consumarea cdrora previn aparitia diabetului.

10. Numiti legume, consumarea céarora previn aparitia durerilor de stomac.

11. Numiti legume, consumarea carora previn aparitia durerilor intestinale.

12. Numiti legume, consumarea carora previn imbolnavirea ficatului

13. Numiti legume, consumarea carora previn imbolnaviri de gripa.

14. Numiti legume, consumarea cdrora favorizeaza vederea.

Testul elaborat a fost aplicat in cadrul orelor optionale pe parcursul a doud
saptamani in doua etape.

In etapa intai au fost propusi elevilor itemii nr. 1 - nr.7; in etapa a doua: itemii
nr.8 — nr.14. Pentru fiecare raspuns corect din cadrul fiecarui item se acorda un punct.
Rezultatele testarii au fost apreciate atribuindu-se fiecarui calificativ numarul total
cuprinse in anumite limite. Calificativul foarte bine se atribuie pentru punctele
cuprinse intre 66-126, bine - intre 25-65 satisfacator — intre 3-24 puncte; nesatisfacator
- Intre 0-2 puncte.

Rezultatele testarii obtinute in cadrul experimentului de constatare sunt

prezentate in tabelul 1.

Tabelul 1
Rezultatele obtinute in cadrul experimentului de constatare
a cunostintelor referitor la legume si sdnatate
Codul ITEMI Total
elevul |1t (It |1t |1t |1t (It |1t |1t |1t [ 1t1 [1t1 [1t1 | 1t1 | It1 | punct
ui 1 12 |3 |4 |5 |6 |7 (8 |9 |0 1 2 3 4 e
El o1 (3 (0 (1 (12 0|21 ]0]O 0 2 0 1 10
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Rezultatele obtinute la testare pe parcursul experimentului de constatare in clasa
VIII efectuat in semestrul II al anului de studiu 2014-2015 sunt prezentate in tabelele
1,2 sifigural,

Din tabelul 1 se vede ca nici un elev din clasa VIII-a nu a obtinut nici un punct
la itemii care se refereau la plante leguminoase ce contin proteine (Itl), legume si
elemente minerale ce se contin in ele (It4), legume ce provoaca alergie (It7), legume
ce previn diabetul (It9), legume ce previn dureri in stomac (It10), legume ce previn

dureri intestinale (It11), legume ce previn imbolnaviri de gripa (It13).
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Tabelul 2.

Rezultatele testarii obtinute pe parcursul experimentului de constatare

in clasa VIII.

Calificativul Numarul de elevi Procentajul
Foarte bine - -
Bine - -
Satisfacator 10 58,8
Nesatisfacator 7 41,2

58,8
60 -
50 A
40 -
30 A
B Numarul de elevi
20 -
M procentajul
10 A
00
0 T
&
K\'@
&

Fig. 1. Calificativele obtinute pe parcursul experimentului de constatare in clasa VIII.

Din tabelul 2 si figura 1 se observa ca 10 elevi (58,8% din numarul total de elevi

ai clasei a VIll-a) au fost notati cu calificativul satisfacator iar 7 elevi (sau 41,2%) —

cu calificativul nesatisfacator. Aceasta da dovada ca elevii clasei a VIII poseda

cunostinte foarte modeste In domeniul terapiei naturiste prin consum de legume.

3.Elaborarea variantei experimentale a curriculumului

cursului optional gimnazial ,,L.egumicultura si sinitatea” (clasa IX-a)

Pentru a atinge scopul investigatiei a fost necesar de studiat diferite surse

informationale 1n care sunt reflectate urmatoarele aspecte:
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v Viziuni pedagogice contemporane referitor la formarea culturii generale
a elevilor in institutii preuniversitare (inclusiv gimnaziu);

v' Esenta terapiei naturiste in conditii contemporane;

v" Situatia la ziua de azi in contextul cunoasterii de catre elevi a principiilor
de baza a terapiei naturiste;

v Componentii legumelor si maladiile care pot fi prevenite prin consumul
lor;

v Metode de pastrare a legumelor;

v" Metode de obtinere a legumelor ecologice pe parcele mici de pamint.

In afard de sursele informationale care se refera la proprietitile legumelor a mai
fost studiate curriculumurile scolare, manualele scolare care contribuie la formarea
cunostintelor elevilor despre legume, utilizarea lor in alimentatie: modulul ,,Arta
culinara si sanatatea” (disciplina de studiu Educatie tehnologica, cl. V-1X), disciplina
de studiu Biologia (cl. VI-IX).

Analizind continuturile curriculumurilor, manualelor scolare respective am
constatat ca in ele se acorda putina atentie terapiei naturiste prin consum de legume.

In afard de aceasta, studiind problema implementarii in practici a modulului
Arta culinara si sandtatea am constatat cd in clasele gimnaziale acest modul 1n ultimii
cinci ani de studiu in majoritatea scolilor din raionul Singerei nu se practica.

Din convorbiri cu elevii clasei a VIII-1X-a referitor la cursurile optionale alese
conform intereselor am constatat ca multi elevi manifesta interes si ar dori sd audieze
un curs optional axat pe terapie naturistd, orientat spre dobindirea cunostintelor
referitor la prevenirea maladiilor prin consum de legume.

In baza efectuarii lucrarilor reflectate anterior au demarat lucrarile care se
refereau la elaborarea curriculumului cursului optional gimnazial Legumicultura si
sanatatea. Au fost studiate surse bibliografice care se refereau la legumicultura. Acest
domeniu este foarte vast, din el am acordat atentie deosebita informatiei despre
compozitia legumelor si influenta lor asupra sanatatii omului. Studiind literatura am

ajuns la concluzia ca pentru elevi claselor gimnaziale ar fi binevenit sa fie incluse in
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cursul optional gimnazial Legumicultura si sandtatea in primul rind informatii despre
compozitia legumelor si rolul lor in mentinerea sanatatii omului. Aceasta decizie a
fost luata si din motivul cd pentru implementarea in practicd a cursului optional
gimnazial a fost acordat numai 1 ora pe saptamina.
In rezultatul studierii literaturii de specialitate care se referd la legume au fost

selectate urmatoarele informatii:

v' continutul de saruri minerale in fiecare leguma;

v' continutul de vitamine in fiecare leguma;
continutul de glucide in fiecare leguma;

continutul de proteine in fiecare leguma;

AN

maladiile care pot fi prevenite prin consumul legumelor;
v modurile de folosire a legumelor la prevenirea si tratarea maladiilor.

In baza selectirii informatiei despre legume au fost determinate competentele ce
urmeaza a fi formate la elevi, continuturile materiei de studiu, activitdti care trebuie sa
fie efectuate de elevi pe parcursul studierii materiei de studiu.

In baza efectudrii lucririlor reflectate anterior a fost elaborati varianta
experimentald a curriculumului cursului optional gimnazial Legumicultura si

sandtatea (Clasa 1X-a) care este prezentata in continuare in tabelul 2.

Tabelul 2.
Curriculumul cursului optional gimnazial ,,Legumicultura si sanatatea” (clasa X-a).
Competente Continuturi Activitati de invatare si
evaluare
La finele audierii | Rolul alimentelor in viata omului si | Convorbiri euristice
cursului  optional | compozitia lor. Notiuni de saruri | referitor la:
elevul va fi capabil minerale, vitamine, glucide, proteine. - esenta terapiei
si descrie: Notiuni generale de terapie naturista. naturiste,
Caracterizarea substantelor minerale.
- substante - rolul substantelor
. Maladiile ce pot apdrea in cazurile . . .
minerale, _ o minerale,  vitaminelor,
itaminel surplusului  sau lipsei substantelor ) )
vitaminele, _ o , , glucidelor, proteinelor
. . Minerale 1n alimentatia omului.
glucidele, proteinele ’ s ..
in viata omului;
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aflate 1n legume;

- maladiile ce pot
aparea in cazurile
surplusului sau
lipsei in alimentatie
a substantelor
minerale,
vitaminelor,
glucidelor,
proteinelor;

- componentii
principali si
proprietétile
terapeutice a
legumelor;

- maladiile pentru
care sunt indicate
legumele si

modurile de folosire

a lor;

- metodele de
pastrare a
legumelor;

- recomandari

referitor la obtinerea
legumelor ecologice
pe parcele mici de

pamant.

Caracterizarea vitaminelor. Maladiile ce
pot apdrea in cazurile surplusului sau
lipsei vitaminelor in alimentatia omului.
Caracterizarea glucidelor. Maladiile ce
pot apdrea in cazurile surplusului sau
lipsei de glucide in alimentatia omului.

Caracterizarea proteinelor. Maladiile ce
pot apdrea in cazurile surplusului sau
lipsei proteinelor in alimentatia omului.

Legume, radicinile carora se utilizeaza
in alimentatie si terapia naturista.

Componentii  principali.  Proprietati
terapeutice. Indicatii terapeutice. Mod
de folosire.

Legume, frunzele carora se utilizeaza in
naturista.

alimentatie = si  terapia

Componentii  principali.  Proprietati
terapeutice. Indicatii terapeutice. Mod
de folosire.

Legume, radacinile si frunzele carora se

utilizeazd 1n alimentatie si terapia
naturista. Componentii  principali.
Proprietati terapeutice. Indicatii

terapeutice. Mod de folosire.
Metode de pastrare a legumelor.
Modalitati de obtinere a legumelor

ecologice pe parcele mici de pAimant.

- maladiile ce pot

aparea in  cazurile
surplusului sau lipsei in
alimentatie a
substantelor minerale,
vitaminelor, glucidelor,
proteinelor;

- componentii
principali si
proprietatile terapeutice
a legumelor;

- maladiile pentru care
sunt indicate legumele
si modul de folosire a
lor;

- metode de pastrare a
legumelor; modalitati de
obtinere a legumelor
ecologice pe parcele
mici de pamant.

Exercitii de elaborare a

tabelelor ce reflecta:
legumele, componentii
principali  ale lor,

maladiile pentru care
sunt indicate.
Autoevaluari si evaluari

a cunostintelor.

59




4. Concluzii
Studiile efectuate aratd urmatoarele:

» conditiile actuale ale vietii moderne impun formarea la elevi in
cadrul scolii a unui sistem de cunostinte despre proprietatile terapeutice
ale legumelor;

» actualmente, elevii claselor gimnaziale posedd cunostinte foarte
modeste in domeniul terapiei naturiste prin consum de legume;
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EXPERIMENTUL DEMONSTRATIV LA TEMA:
MISCAREA UNUI CORP SUB ACTIUNEA FORTEI DE GREUTATE

Mihail POPA, conf. univ. dr.,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balfi,
Republica Moldova

Abstract: This article presents demonstration experiment at vertical motion of a body
and the movement of parabolic trajectories

Termeni-cheie: experiment, tubul lui Newton, parabold, unghi, viteza initiald, bdtaie
orizontald, inaltime maxima

Introducere

Importanta fizicii pentru civilizatia zilelor noastre este bine cunoscuta. Astazi nu
existda domeniu de activitate, nu existd laborator de cercetare, nu exista cercuri de
fizica si tehnica, unde experimentul de fizica sda nu fie prezent. Deci sursa de
cunostinte si metoda de cercetare o constituie experimentul. Este cunoscut si faptul ca
fizica, la fel ca si alte stiinte ale naturii, a devenit stiinta, desprinzandu-se de filosofie,
atunci cand Galileo Galilei a pus experimentul la baza studierii fenomenelor din
naturd. De aceia, consideram ca experimentul trebuie sa fie 0 componenta obligatorie
la majoritatea tipurilor de lectii de fizica.

Experimentul demonstrativ reprezintd o reproducere cu ajutorul unor aparate
speciale a fenomenului fizic in timpul lectiei, in condiiile cele mai favorabile pentru
studierea lui. El serveste simultan ca sursd de cunostinte, metoda de predare — invatare
— evaluare si mijloc principal de formare la elevi a reprezentdrilor concrete. Aceste
reprezentdri reflectd In mod adecvat in constiinta elevilor fenomenele si procesele
fizice reale. Activitatea de predare-invatare a fizicii trebuie sa se bazeze pe
experiment, deoarece unele din etapele de formare a notiunilor fizice si anume:
observarea fenomenului, stabilirea proprietdtilor esentiale si neesentiale, introducerea
marimilor fizice caracteristice, nu pot fi eficiente fara folosirea experimentului.

Efectuarea acestor experimente favorizeaza formarea la elevi a abilitatilor

intelectuale, practice si creative. Profesorul trebuie sa elaboreze metodica de efectuare
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a experimentelor, astfel incit sa lase elevilor posibilitatea de manifestare a initiativei si
independentei 1n efectuarea lor.

In procesul de efectuare a experimentelor demonstrative elevii se conving de
obiectivitatea legilor fizicii, isi formeaza o reprezentare despre modelele folosite in
cercetarea stiintifica, fac cunostintd cu masurdrile fizice si metodele de evaluare
cantitativa a fenomenelor fizice, dobandesc abilitati de observare, de masurare si de
experimentare.

Tema Miscarea unui corp sub actiunea fortei de greutate se studiaza la liceu sub
forma a doua teme complementare:

1. Migcarea unui corp pe verticala;

2. Miscarea unui corp pe traiectorii parabolice.

Obiectivul principal al lucrarii, care a fost formulat dupa studierea literaturii de
specialitate, este studiul experimentelor demonstrative clasice si de alternativa la tema
respectiva.

1. Experimentul demonstrativ la miscarea pe verticala

Un exemplu remarcabil de miscare rectilinie uniform acceleratd observata in
naturd il constituie caderea libera a corpului si miscarea unui corp aruncat vertical in
sus. Daca vom lua o bila de otel, o minge de fotbal, un ziar desfacut, o pana de pasare
si vom arunca toate aceste obiecte de la indltimea de citiva metri si vom urmari
miscarea lor, vom observa ca acceleratiile lor sint diferite. Aceasta se explicad prin
faptul ca in drum spre Pamant corpurile trec prin aer care impiedica miscarea lor. Daca
insa s-ar putea inlatura influenta aerului, atunci acceleratiile tuturor corpurilor ar fi
aceleasi. Pentru a convinge si elevii de acest lucru putem demonstra la lectie
urmatoarele experimente:

Experimentul 1.1. Pentru experiment pregatim din timp un disc metalic (care
poate fi tdiat din orice foaie metalicd) si un disc din hartie (carton), de acelasi
(diametru de circa 6-10 cm). Luam intr-o mana discul metalic, iar in cealalta discul de

hartie si le punem 1n pozitie orizontald. De la o 1naltime de circa un metru ddm drumul
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in acelasi timp la ambele discuri si observam, cind discul metalic atinge masa, celilalt
se mai afla in cadere.

Apoi, punem discul de hartie peste discul metalic si ddm drumul momentan la
discuri. Observdm cd discurile, mentinandu-si pozitia orizontald, cad in acelasi
moment de timp pe Pamant.

Concluzia 1.1: Cauza caderii nesimultane a corpurilor pe Pamant este rezistenta
aerului. Daca am inlatura forta de rezistentd ambele corpuri ar cadea simultan pe
Pamant.

Experimentul 1.2. in laboratorul de fizici gisim un

dispozitiv special, numit tubul lui Newton, care reprezintd un tub

i

i% i pereti grosi de circa un metru lungime, un capat al caruia este
sudat, iar celalalt este prevazut cu un robinet.

! Introducem 1in tub trei obiecte diferite, de exemplu, o alice

de plumb, o bucdtica de plutd si o pand de pasdre. Apoi

M o rasturnam repede tubul. Toate cele trei corpuri vor cadea pe

fundul tubului, dar in intervale de timp diferite: mai intai cade

alicea, apoi pluta si, in sfarsit, pana (Fig. 1.b). Experimentul se

k__,) \J repetd de 2-3 ori si se demonstreaza ca in aer corpurile cad
a) b) diferit.
Fig. 1 ([1]) Unim tubul lui Newton cu un furtun si evacudam cu o
pompa aerul din tub pind ce manometru indica presiunea de circa
5-6 mm. col. Hg. Inchidem robinetul, scoatem furtunul si rdsturnim din nou tubul.
Observam ca toate cele trei corpuri cad concomitent (Fig. 1.a). Experimentul se repeta
de 2-3 ori si se demonstreaza ca in vid corpurile cad la fel. Se recomanda ca
experimentul sa fie efectuat cit mai aproape de elevi, pentru ca elevii sa auda cit mai
bine posibil lovitura si instalatia sa se vada pe un fon intunecat.
Concluzia 1.2: In vid toate corpurile cad cu aceeasi acceleratie g = 9,8 m/s?, iar

o astfel de cadere a corpurilor in vid se numeste cadere libera.
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Experimentul 1.3. Se i-au intr-o mana doua bile de acelasi diametru, dar cu
mase diferite, si se dau drumul acestora concomitent. Bilele cad, iar sunetul cu
podeaua se aude concomitent. Experiente analoage a efectuat si Galilei, care dadea
drumul la bile de pe turnul din Pisa.

Concluzia 1.3: Daca rezistenta aerului este mult mai mica decit greutatea
corpului, atunci toate corpurile cad cu aceeasi acceleratie g = 9,8 m/s2.

2. Experimentul demonstrativ la miscarea pe

traiectorii parabolice

4
Experimentul 2.1. Pentru demonstrarea §i \ /1

cercetarea miscdrii unui corp pe o parabold in scoli, de

obicei, se utilizeaza dispozitivul descris in fig. 2. Baza

dispozitivului reprezinta un panou vertical 1 (fig. 2) care \\8 2

are un orificiu dreptunghiular 2 pentru fixarea in clestele /

stativului si doua orificii 3 pentru fixarea lui in suruburile

dintr-un colt al tablei clasei. Pe panou este suspendata o

tija verticald 4. Capatul de jos al tijei este indoit sub 90° 3 ——f-3) ) ’
si pe el se imbraca liber o bila din otel 5 pe circa 2/3 din mu,‘ “ ]

. diametrul bilei. A doua \\l\&\\\
T . bila 6 se instaleazd pe 5 f\— (;

polita orizontala 7 a .
Fig. 2 (2], [3])

panoului §i pentru ca

aceasta bild sa nu cada pe politd este facuta o gropita.

800

Ambele bile, de obicei, sunt calite. Scoaba elastica 8

serveste ca opritor, care limiteazd miscarea tijei in

dreapta, cit si ca fixator pentru pastrarea bilelor.

Fig. 3 ([2], [3]) Pentru demonstrarea miscarii corpului cu
vitezd initiald orizontald dispozitivul se fixeazd cu ajutorul a doud suruburi in coltul

stang de sus al tablei, ca in fig 3. Bila 6 este fixatd in cavitatea scoabei 8, eliberand
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drumul pentru bila 5. La distanta de circa 98 cm unde va cadea bila se pune o carpa
mare putin umeda.

Bila 5 se imbraca in tija, iar tija cu bila se ridica la inaltimea egala cu lungimea tijei
(circa 30 cm) si apoi se da drumul.

Bila impreuna cu tija cade, descriind un arc de cerc. Ciocnind scoaba 8 tija se
opreste, iar bila 5, dupa inertie, continud sa se miste cu viteza orizontala i sub actiunea
fortei de greutate descrie o parabold. Carpa groasa umedd de la locul de aterizare
absoarbe complet energia bilei si, astfel, bila ramine la locul de cadere.

Cercetarea traiectoriei de miscare a bilei se face foarte simplu: se imparte drumul
s =98 cm 1in patru parti, iar fnaltimea H = 80 cm 1in saisprezece parti, indicind
punctele care corespund pozitiei bilei peste intervale de timp egale. Trasind prin aceste
puncte o linie curba obtinem traiectoria miscarii bilei. Mai departe experienta se repeta
si se trage o concluzie.

Concluzia 2.1: Traiectoria reala de miscare a bilei coincide cu curba calculata si
desenata teoretic.

Partea experimentald cu aceste masuratori se termica, insa este util de continuat
analiza rezultatelor masuratorilor.

1. Timpul de cadere a bilei se determina dupa formula:

= 04s; (1)

2. Calculul bataii orizontale se zbor a bilei se face conform relatiei:
s=2vHh=,0,3m:-0,8m = 0,98 m; (2)
unde h reprezinta inaltimea la care este ridicata bila inainte de pornirea masurarii, iar H

— nalfimea de cadere.

3. Viteza de decolare a bilei se face conform relatiei:

m m
V=,/2gH=\/2-1OS—2-O,3mz2,4?; 3)

4. Componenta verticald a vitezei finale se determina
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m m
V=gt=105—2-0,4sz4?. (4)

Experimentul 2.1. Pentru demonstrarea caderii concomitente a doua corpuri,
unul miscandu-se pe o parabold, iar celalalt — pe verticala, se foloseste acelasi
dispozitiv ca si In experimentul precedent. Se folosesc ambele bile, bila 6 se ageaza pe
polita orizontald 7, iar bila 5 se imbraca in tija metalica 4. Se verifica ca ambele bile
sa fie la aceiasi Tnaltime.

Se ridica tija cu bild si 1 se dd drumul. Atingand opritorul, tija se opreste, iar bila
5 continua dupa inertie miscarea, ciocnind bila 6 de pe politd. La ciocnirea elastica
centrald prima bild cedeaza tot impulsul bilei a doua. Ca rezultat, prima bila incepe
caderea verticala in jos si simultan cea de-a doua bild incepe miscarea pe o parabola.
Concomitent se aud ciocnirile ambelor bile cu suprafata de aterizare. Experienta se
repetd de mai multe ori si se formuleaza o concluzie.

Concluzia 2.2: Timpul caderii libere a unui corp este egal cu timpul miscarii pe
o parabola a corpului aruncat orizontal.

Experimentul 2.3. Dupa descrierea experimentului II.1, in care miscarea
corpului aruncat orizontal
a fost cercetat detaliat,
experimentul cu miscarea
corpului aruncat sub unghi
fatd de orizont poate fi
demonstratd cu ajutorul
unui jet de apa care curge
printr-un ajutaj al tubului
din cauciuc, conectat cu
un robinet la sursa cu apa.

A

In acest experiment

Fig. 4 ([2], [4])

trebuie cercetata

dependenta bataii orizontale si a Indltimii maxime de ridicare de unghiul de lansare.
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Instalatia pentru efectuarea experimentului respectiv este reprezentatda in Fig. 4.
Ajutajul pentru obtinerea jetului subtire de apa reprezinta in sine un tub metalic Inchis
la un capat, dar prevazut pe suprafata laterala cu un orificiu de circa 1 mm grosime.
Acesta este conectat cu un furtun din cauciuc la robinetul din ebonita a unui rezervor
cu apa. Ajutajul este fixat in diferite pozitii cu ajutorul unui stativ cu mufa si cleste.
Traiectoria migcarii particulelor de apa care ies din ajutajul tubului de cauciuc este o
parabold. Metrul demonstrativ se instaleaza orizontal in doud mufe, astfel incit
diviziunea zero sa fie in dreptul ajutajului. Pentru a evita imprastierea apei in laborator
pe masa de lucru se instaleaza o vana paralelipipedica din masa plastica (fig. 4).

Deschidem robinetul si rotind ajutajul in diferite pozitii se obtine bataia
orizontala maxima a jetului de apa. Pentru respectiva pozitie ajutajul se fixeaza in
mufa, iar rezervorul cu apa se instaleaza intr-o asa pozitie, pentru care bataia maxima
va fi de circa 60 cm (un numar, divizibil la mai multe numere naturale). Robinetul de
inchide si cu aceasta finiseaza etapa de pregatire.

Initial jetul de apa se indreapta orizontal, dupa care se mareste unghiul de
inclinare fat de orizont de la 0 la 90°. Se demonstreaza si de atrage atentie elevilor ci
bitaia orizontala initial creste, apoi se micsoreaz, iar la unghiul de 90° devine nula.
[naltimea insa creste continuu si atinge valoarea maxima la 90°.

Repetand de mai multe ori experimentele se concluzioneaza ca bataia orizontala
maximd (de 60 cm) se obtine pentru unghiul de inclinare de 45° In acest caz
indltimea maximd de ridicare atinge valoarea de circa 15 cm. Cind jetul de apa este
orientat vertical 1n sus ndltimea de ridicare atinge valoarea de 30 cm — adica jumatate
din bataia maxima.

In manualele de specialitate [1, 5-6] se deduc formulele pentru bataia orizontala

si inaltimea de urcare:

2v2sinacosa
s=—2 """ (5)
g
. v2sin® a ¢
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Din formulele (5) si (6) rezulta ca  y
bataia maxima orizontald si indlfimea
maxima de urcare (Fig. 5) se obtine

pentru unghiul a = 45° [1, 5-6]:

2

Vo

Smax = E (7) R )

hinax = v_g (8)

49
Ficand raportul relatiilor (8) si Fig. 5
(7) ajungem la aceiasi concluzie,
confirmata atit experimental, cit si teoretic:

o = 2. ©

4

Concluzia 2.3: Pentru unghiul de inclinare de 45° iniltimea de ridicare atinge
valoarea maxima, si este egala cu circa un sfert din bataia orizontald maxima.
Pentru migcarea verticala a jetului de apa indl{imea maxima de ridicare se deduce

din relatia:
2
vi=2gH=>H= Yo (10)
28

Daca raportam relatia (10) la (9), obtinem:
H = 2h. (11)
Concluzia 2.4: Inaltimea maxima de ridicare la miscarea parabolici a jetului de
apa constitui jumatate din indl{imea maxima de ridicare la miscarea pe verticala in sus.
Concluzii
In conditiile reformelor repetate, a unui buget de austerite alocat educatiei, a
modificarii structurii calificarii solicitate pe piata muncii, a unei reticente din ce in ce
mai mare a elevilor in fata actului de instruire, reticentd cauzata in esenta de ierarhia
inversd a valorilor indusd de reusita sociald, invatdmantul preuniversitar trebuie sa
gaseasca cel mai bun echilibru intre volumul si calitatea informatiilor pe de o parte si

prezentarea atractiva, interactiva si stimulativa pe de altd parte.
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Materialul prezentat in lucrare poate fi de real folos elevilor, studentilor,
cadrelor didactice, precum si tuturor celora care doresc sd-si aprofundeze cunostintele
din domeniu. Unele experimente pot fi reformulate sub forma de:

1. lucrari de laborator pentru practicumul de fizica;

2. sarcini de cercetare stiintificaA in vederea pregatirii pentru conferintele

stiintifice;

3. probleme experimentale, in vederea pregatirii pentru olimpiade sau

concursuri de fizica.
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CARACTERISTICA CALITATILOR ARTISTICE ALE CADRELOR
DIDACTICE LA LECTIILE DE EDUCATIE TEHNOLOGICA

lulia POSTOLACHI,

asist. univ. Universitatea

de Stat ,,Alecu Russo” , Balti
tel.(373)69970418;

email: iulia.postolachi@mail.ru

Abstract: This article is an analysis of teachers’ artistic assets at the lessons of
technological education. The analysis is based on a methodical assessment of teachers'
professional activity.

Keywords: artistic asset, aesthetic behavior, artistic communication, artistic modelling.

1.Introducere

Cercetdrile stiintifice in problema datd ne-au permis sd constatdm cd este
important sa evidentiem acele calitati artistice cerute tuturor cadrelor didactice
indiferent de varsta copiilor cu care lucreaza si de mediul in care se desfasoard
activitea. In acelasi timp, avem ferma convingere ci cadrul didactic posedand
calitatile artistice regizeaza lectiile interesant, captivant, structurat si creativ.

In acest articol am incercat sa arit nivelul de formare a calitatilor artistice in
cariera didactica. Pedagogul ideal trebuie sa cumuleze o serie de calitati artistice
dintre care cele mai importante mi se par: pregatirea temeinica, deschiderea spre nou,
tact pedagogic si competenta comunicationald. De asemenea, consider ca un bun
profesor trebuie sa studieze tot timpul, sa fie un om sociabil si deschis relatiilor cu
ceilalti.

Opinia, conform careia cadrul didactic pe langa competentele profesionale la
obiect trebuie sa detind si o serie de calitati artistice, este vehiculatad de savantii Cucos
C., Gagim 1., Jinga I., Istrate E., Jung C., Nicola I., Herta D., Ciocanel C., 1. Pascan,
Salavastru D., Beiroacknii L.

2. Determinarea nivelul de formare a calititilor artistice ale cadrelor

didactice la lectiile de educatie tehnologica
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Pentru acumularea informatiei care stabileste pregatirea profesionald a
invatatorilor claselor primare §i constientizarea importantei problemei, a fost propus
un chestionar structurat in conformitate cu programa de studiere a personalitatii si
activitatii cadrului didactic in problema formarii calitatilor artistice ale cadrului
didactic la lectiile de educatie tehnologica.

Chestionarul continea urmatoarele intrebari:

1. Care sant studiile, specialitatea, vechimea in munca a D-stra?

2. Cum credeti, calitatile artistice sunt achizitii obligatorii ale invatatorului
claselor primare?

3. Cum definiti comunicarea artistica?

Lotul de subiecti I-au constituit 50 invatatori (15 - cu vechimea in munca pana la
10 ani; 17 - cu vechimea in munca de la 10 la 20 ani; 18 - cu vechimea in muncd mai
mare de 20 ani), care au fost prezenti la cursurile de formare continuad in incinta
USARB.

Chestionarul ne-a permis sa stabilim:

e atitudinea invatatorilor fatd de problema formarii calitatilor artistice ale

cadrelor didactice,

e nivelul de formare al calitatilor artistice ale cadrelor didactice la lectiile de

educatie tehnologica .

In rezultatul analizei datelor obtinute la prima intrebare (Cum credeti, calitdtile
artistice sunt achizitii obligatorii ale invatatorului claselor primare?) am stabilit ca
82% de invatatori considera calitatile artistice achizitii obligatorii ale cadrului didactic
si pledeaza pentru introducerea unui curs de lectii in universitatile cu profil pedagogic;
12% considera  calitafile artistice componentad obligatorie a mdiestriei pedagogice;
6% raspunsuri poartd un caracter evaziv, neclar. De exemplu: ,,...cadru didactic
manifestd daruire profesionala” (OE); ... cred ca sunt necesare” (SM); ,,... sigur ar fi
bine” (SE).

Prin urmare, invatatorii sustin ideea ca calitatile artistice ar trebui sa fie achizitii

obligatorii, desi o parte dintre ei nu-si imagineaza clar care ar fi ele.
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Rezultatele obtinute la intrebarea 3 (Cum definiti comunicarea artistica?)
demonstreaza ca 60% din invatatori nu pot defini adecvat comunicarea artistica. De
exemplu: ,,... prin cuvinte” - 12 % 1invatatori; ,,...prin ton, volumul vocii” - 38%
invatatori; ,,...intensitatea vocii si alte activitati” - 10% 1invatatori.

35% invatatori confunda comunicarea artistica cu comunicarea didactica. De
exemplu: ,,... Invatatorul trebuie sd posede arta comunicarii didactice” LS; .....
comunicare artistica este un atribut obligatoriu al profesorului de educatie muzicald”
(OE).

Doar 5 % (5 cadre didactice) definesc corect si complet comunicarea artistica.
De exemplu: ,,Comunicarea artisticd presupune captarea atentiei elevului prin
intermediul cuvantului artistic, apropierea spirituald de elevi prin intermediul
modelarii artistice a comportamentului invatitorului, transmiterea propriilor viziuni
intr-un cadru favorabil, conexiunea inversa dintre invatator si cadru didactic prin
instituirea unei relatii bazata pe ,,cuvant viu” (tonalitate, melodie, accent, expresie
faciala potrivita)”.

Examinarea calitatilor artistice ale invatatorilor s-a efectuat si prin aplicarea
altor instrumente de evaluare:

e asistarea la lectiile de educatie tehnologica;

e convorbiri individuale cu invatatorii;

e analiza experientei de lucru;

e analiza proiectelor didactice;

e analiza Planului de lucru al dirigintelui;

e analiza Hartii creditare;

e analiza portofoliilor tematice la obiectul Educatia tehnologica.

Aceste instrumente de investigatie ne-au precizat:

e prezenta/ lipsa comunicarii artistice la lectiile de educatie tehnologica.

In cazul cind s-a depistat prezenta (pozitia 1) am evidentiat, in continuare
urmatoarele:

1. Etapele realizdrii comunicarii artistice la lectiile de educatie tehnologica;
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2. Comportamentul estetic al cadrului didactic;

3. Conditiile pedagogice respectate de cadrul didactic pentru a forma elevilor

claselor primare gustul estetic la lectiile de educatie tehnologica.

Cercetarea analitica a rezultatelor ne-a permis decelarea urmatoarelor

momente:

1. Dintre cele trei etape ale actului comunicarii artistice [vezi I. Pascan, 7],
depistam ca toti Invatatorii evaluati (100%) ,.trec” prin etapa logica (etapa cuvintului
,viu”), dar dupa opinia lui I. Pascan aceastd etapd reprezinta doar 7% din totalul
actului comunicarii artistice; 65% invatatori ,,trec” prin etapa paraverbala (utilizarea
cu iscusintd a volumului, vitezei de rostire a cuvintelor, melodiei vocii, accentului in
cuvinte) — etapa care reprezinta 38% din actul comunicarii artistice; 20% invatatori
Hirec” prin etapa nonverbala (expresie faciala, pozitie a corpului i migcare prin clasa
potrivitd cu continutul temei), dar tocmai aceastd etapa constituie 55% din totalul
actului comunicarii artistice. Rezulta ca doar 1/5 din cadre didactice respecta toate
etapele comunicarii artistice la lectiile de educatie tehnologica: logica, paraverbala,
nonverbala.

2. Comportamentul estetic al cadrelor didactice a fost sesizat, in special prin
prezenta unei tinute estetice n vestimentatie si in calitate de model de acuratete in
activitate. Restante au fost depistate la capitolul amenajarii cu gust a salii de clasa la
lectiile de educatie tehnologica; amenajarea produselor activitatii elevilor la expozitii;
elaborarea corecta a unor materiale didactice (fise tehnologice, modele orientative
pentru elevi, desene, schite etc.).

3. Cadrele didactice respecta permanent urmatoarele conditii pedagogice
pentru a forma elevilor claselor primare gustul estetic la lectiile de educatie
tehnologica: este prezent un climat prietenos, incurajeaza creativitatea elevilor. Mai
rar creeaza un climat care asigura motivatia intrinseca a elevilor; ofera elevilor sarcini
de lucru diferentiate; pun in valoare cele mai frumoase lucrari ale elevilor prin a
evidentia etapele de lucru respectate de acesti elevi.

Utilizand scara numerica:
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o pregatit bine (1),

e suficient (2),

e insuficient (3),

o nepregatit (4), subiectilor li s-a propus sa-si autoaprecieze nivelul de

formare a calitatilor artistice la lectiile de educatie tehnologica (Tabelul 1,

Figura 1).

Tabelul 1.

Nivelul de formare a calitétilor artistice ale cadrelor didactice la lectiile

de educatie tehnologica

Subiectii Scara numerica
cercetati
pregatit bine suficient insuficient nepregatit
1 2 3 4
Invatitorii claselor 5% 35% 60% 0%
primare
80%
60%
. Ocadre
40% didactice
20%

0%

Fig. 1

Analiza tabelului nr.1 si diagramei nr.1 ne demonstreazd ca invatatori bine

pregatiti sunt doar 5%, pe cind insuficient pregatiti se considera tocmai 60%.

Dupa o programd analogicad cu cea anterioard s-a aplicat si metoda raitingului,

care ne-a permis sa efectudm o analizd comparativa. Pentru comparare prezentdm

rezultatele analizei nivelului de pregatire profesionald a calitatilor artistice ale
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cadrelor didactice la lectiile de educatie tehnologica , detectat prin metoda raitingului

(Tabelul 2, Figura 2).

Tabelul 2.

Nivelul de formare a calitatilor artistice ale cadrelor didactice la lectiile

de educatie tehnologica

Subiectii .
. Scara numerica
cercetatl
pregatit bine suficient insuficient nepregatit
1 2 3 4
Invitatorii claselor 4% 40% 56% 0%
primare
60%
50%
40% D cadre
30% didactice
20%
10%
0%
1 2 3 4
Fig. 2

Coraportarea datelor experimentale cadpatate in rezultatul autoaprecierii si

aprecierii efectuate de experti difera putin.

In rezultatul raspunsurilor date de invatatori am evidentiat cauzele care conduc

la rezultatele prezentate: insuficienta literaturii stiintifico-metodice in problema, lipsa

cunostintelor necesare, lipsa priceperilor i deprinderilor practice.

3. Concluzii

In rezultatul abordarii experimentale a problemei am stabilit ca orele de educatie

tehnologica trebuie sa fie regizate si realizate corect, logic, creativ. Un invatator bun

trebuie sd posede nu doar cunostinte in domeniu, dar sa aibd in dotare si calitdti

artistice, sa-si dezvolte/ formeze un comportament estetic.
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APLICAREA METODEI CADERII LIBERE iN CADRUL LUCRARII DE
LABORATOR PENTRU DETERMINAREA ACCELERATEI
GRAVITATIONALE

Mihail POPA, conf. univ. dr.,
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balfi, R. Moldova

Abstract: This article presents laboratory work at vertical motion of a body.
Termeni-cheie: electromagnet, bild metalica, capcand cu clapetd de contact,
cronometru electric.
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1.Introducere
Un exemplu frecvent de miscare rectilinie uniform

variatd este miscarea corpurilor pe verticald la indltimi
mult mai mici decit raza Pamintului. Miscarea pe
verticald este migcarea corpului liber lansat vertical in
sus, migcarea unui corp in cadere liberd (cu sau fard
viteza initiald, orientata vertical in jos sau in sus).

Primul care a cercetat caderea libera a corpurilor a
fost Galileo Galilei. El lasa corpuri diferite sa cada de pe
vestitul turn inclinat de la Piza (fig. 1), comparand timpii
de cadere a acestora. Trebuie mentionat ca timpul era
evaluat numarand batdile inimii sau dupa volumul de apa
ce se scurgea printr-un orificiu al unui vas cu apa, de

unde si provine expresia ,,multd apa s-a scurs de atunci!”.

In urma multiplelor experimente Galilei a tras concluzia
ca toate corpurile cad la fel, cu aceiasi acceleratie gravitationala g.

Investigatia mea, expusa in aceastd lucrare, constd in prezentarea a unei lucrari
de laborator, de determinare a acceleratiei gravitationale, alternativa la lucrarile de
laborator prezentate in manualele scolare. Voi prezenta calculele efectuate la
respectiva lucrare, vom descrie aparatele si materialele utilizate, unele dintre ele fiind
construite de elevi cu mainile proprii, vom prezenta si calculul erorilor etc.

2.Lucrare de laborator: Determinarea acceleratiei gravitationale

Aparate si materiale: stativ cu trei mufe si doua cleste, electromagnet, bila
metalicd, tija verticalad gradatd, doud cadre, cursd (capcand) cu clapetd de contact,
reostat de 6 €, sursa de curent continuu de 6,3V, cronometru electric, intrerupator.

Scopul lucrarii: determinarea experimentala a acceleratiei gravitationale prin
metoda caderii libere a corpului de la inaltime.

Consideratii teoretice: La caderea libera a unui corp, fara viteza initiald,
ecuatia cinematicd a miscarii are forma [2-4]:
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_ gt

s 5 (3.9)
Din ultima expresie, obtinem [2-4]:
2s
g = t—z. (3'10)

Mersul lucrarii
Pentru determinarea acceleratiei

gravitationale g vom utiliza instalatia compusa

dintr-o tija verticala gradata (Fig. 2). Pe tija pot M

fi deplasate doua cadre. De cadrul de sus este
fixat electromagnetul M, care retine bila

metalica, iar de cel de jos — cursa (capcand) cu

clapetd de contact K. Timpul de cadere a bilei se

inregistreaza cu ajutorul cronometrului electric

=
_|l'_:-___-__._-__

T. La intreruperea  curentului electric

electromagnetul elibereazd bila si introduce in
circuit cronometrul. Cind bila atinge clapeta de

contact cronometrul se opreste, indicand timpul

Fig. 2. [5, pag.66 — 67]

de cadere a bilei.

1. Se repeta experimentul de incd doud ori si se noteaza valoarea medie a
timpului de cadere t; pentru indlf{imea h;.

2. Se repetda masuratorile pentru inca trei inal{imi diferite h,,h; si hy,
determinind astfel timpii de cadere t,, t5 sit,.

3. Cu cronometrul masuram diametrul bilelor si ne convingem cé toate bilele
folosite sint la fel. Modulul deplasarii se determind ca diferenta dintre distanta
parcursa h si diametrul bilei d.

4. Rezultate obtinute au fost introduce in urmatorul tabel:
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Nr. | Distanta | Diametrul | Modulul | Timpulde | Acceleraia | Y2ioarea medie

exp | parcursa, bilei, deplasatrii, cadere, gravitationala, ;25;21?;22
h, cm d, cm s=h-d, cm t,s g, cm/s? g, cm/e? ’

1. 6.4 1.5 49 0.10 980.0

2. | 141 15 12.6 0.16 984.3 981.0

3. 45.6 1.5 44.1 0.30 980.0

4, 65.0 1.5 63.5 0.36 979.9

intrebiri de control
1. Cum am putea calcula viteza bilei la momentul atingerii cursei?
2. Cum depinde timpul de cadere a corpului de masa lui?

3. De ce acceleratia caderii libere este diferita in diferite regiuni de pe Pamant?

Ce mai influenteaza asupra determindrii precise a acceleratiei g?

3.Concluzii

1. Lucrarea de laborator pot fi utilizata cu succes in cadrul practicumului de

fizica. In aceasta lucrare am introdus si elemente de originalitate, prin implicarea unui

utilaj relativ simplu, iar participarea elevilor la confectionarea unor dispozitive ne da

posibilitatea sa dezvoltam gandirea creativa si ingeniozitatea.

2. Materialul prezentat poate fi de real folos elevilor, studentilor, cadrelor

didactice, precum si tuturor celora care doresc sa-si aprofundeze cunostintele din

domeniu.
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Pasionati de pedagogie, tehnica si tehnologie

ION BACALU - CHIP DE-A PURUREA STIMAT

Viitorul si trecutul
Sunt a filei douda fete,
Vede-n capul inceputul
Cine stie sa le invete.
M Eminescu

Promotia anului 1962 a scolii medii din Cornesti,
raionul Ungheni l-a avut ca diriginte si ca invatator de
matematicd pe lon Bacalu. Promotia acestui an a fost
prima promotie cu 11 clase, Ion Bacalu fiind director-
adjunct a instruirii de producere in clasele mari; aceasta
denumire prin diverse modificari s-a transformat in
actuala denumite a disciplinei de studiu gimnaziale

Educatie tehnologica.

S-a nascut Ion Bacalu la 17 decembrie, anul 1930 in

AKARY M1

.’)gtw 20 {(pauyieq oo satul Coseni raionul Ungheni. In anii ceea putini copii

S din satele Moldovei noastre dupa terminarea celor patru

clase obligatorii, invatau mai departe. El, Ion Bacalu, a fost printre primii din sat care
a plecat la invatatura.

Dupa terminarea clasei a patra, a plecat la Balti, unde a Invétat pind a terminat
sapte clase. Zece clase a terminat in satul Cornesti. Si-a continuat studiile la facultate.
Matematica si fizica a studiat la Universitatea de Stat din Moldova.

Distinctii de lauda in carticica de munca sunt multiple. Cele mai principale: 1987 —
profesor grad superior; 1988 — cadru didactic emerit al R. Moldova; 1989 — veteran al
muncii al R. Moldova.

Cariera de pedagog a inceput-o in scoala din Fliminzeni. In 1959, cisatorit cu fiica

preotului Doina, s-a mutat cu traiul in Cornesti, lucra la scoald invatator de
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matematicd, era si diriginte de clasa. Sotia sa, Iraida, era invatitoare in clasele
primare.

In scoala din Cornesti veneau copii din satele invecinate, inclusiv si de la bastina
lui Ion Bacalu (Coseni raionul Ungheni). Le cunostea parintii, fratii, surorile, dar nu
aveau consatenii lui nici un fel de favoruri, nici un fel de indulgenta. Era obiectiv si
corect. Aprecia cunostintele copiilor tinind cont de capacititile fiecaruia. in relatiile
sale cu elevii era cu dreptate, adica dadea fiecaruia ceea ce merita. Atent era la partea
internd a fiecarei fapte a elevului, nu aprecia cu aceiasi unitate de masura pe oricine ar
savarsi aceastd faptd. Se comporta cu toti la fel si cu fiecare diferit in dependenta de
particularitatile individuale ale elevilor. Stia cd matematica nu este obiectul preferat al
tuturor elevilor. El nu insista sa stie notiunile matematice la perfectie, era constient ca
multora nu le vor trebui toate regulile, formulele matematice. Vroia cu tot dinadinsul
ca elevii sd Insuseascd prin intermediul disciplinei de studiu Matematica capacitatea
de a discuta, de a judeca, de a demonstra si argumenta afirmatiile, de a face concluzii
— abilitati fundamentale ale omului carturar, educat. Cel mai mult invatitorul de
matematicd dorea ca elevii sd se formeze ca personalitdti harnice, inteligente,
dezvoltate  multilateral, sa aibd simtul responsabilitdtii, corectitudinii,
congtiinciozitatii, sa nu fie indiferent fatd de cele sesizate. Aceastd dorinta reiesea din
dragostea sa mare de neamul sau, pe care-l vroia din tot sufletul cult, educat. Era
exigent, sever la ore si totodata altruist, urmérind scopul major: educarea interesului
fata de carte. Il intristau momentele cand elevii nu ficeau temele de studiu acasi nu
atat ca ei nu au insusit materialul, cat pentru ca nu li s-a cultivat simtul datoriei. Azi
nu-si face indatoririle de elev, miine nu va face pe cele de cetatean.

Invatatorul Ton Bacalu stia ca scoala, in afard de a pune bazele viitorilor fizicieni,
matematicieni, filologi, istorici, geografi etc. pregateste, in primul rind, Omul. De
asemenea el stia ca educarea unui Om adevdrat a fost, este si va fi scopul suprem al
invatatorului.

Le vorbea elevilor la lectii de integrale, de ecuatii cu o necunoscuta sau mai multe

necunoscute, dar gasea momentul potrivit pentru a-i familiariza cu norme etice, a-i
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informa cu noutdti din culturd, cu evenimente interesante. Unii elevi au dat uitarii
notiunile matematice, dar tin minte ce li s-a spus cu privire la comportament si alte
lucruri utile auzite la aceste ore.

Mai multd posibilitate de a contribui la formarea elevilor sai avea la orele de
dirigentie. Datorita capacitatilor de a atrage si influenta elevii prin propria
personalitate, el obtinea controlul asupra situatiilor prin simpla prezentd a sa, prin
eruditia sa. Datorita invatatorului Ion Bacalu elevii faceau cunostinta cu personalitati
celebre ale neamului, faceau cunostinte cu opere ale personalitatilor celebre nationale
care nu erau prevazute in programa scolard. De la Dumnealui elevii au facut
cunostintd cu versurile scrise de Tudor Arghezi, Gheorghe Cosbuc, scrisoarea a I1I-a a
lui Mihai Eminescu, o portiune din care se refera si la ziua de azi:

Tot ce-n tarile vecine e smintit si stirpitura,

Tot ce-i insemnat cu pata putrejunii de naturad,

Tot ce e perfid si lacom, tot Fanarul, toti ilotii,

Toti ce scursera aicea si formeaza patriotii,

Incit fonfii si flecarii, gdgautii si gusatii,

Bilbiiti cu gura strimba sunt stapinii astei natii!

Voi sunteti urmasii Romei? Niste rai si niste fameni!

I-e rusine omeniei sa va zica voud oameni! (M. Eminescu)

Pentru a clarifica cele scrise prezentdm unele tilcuiri preluate din Dictionarul
explicativ si practic al limbii roméne de azi: gagautd — persoana prostdnacd, toanta;
gusat — om care are gusd; gusd — cutd de grasime sub barbie a unei persoane

Empatia si reflectia de care dadea dovada ii ajutau in crearea unor relatii optime cu
elevii. Aptitudinea empaticd ii oferea posibilitatea sd inteleagd starea emotionala,
lumea launtrica a elevului. Pedagogul se transpunea in situatia acestuia, in rolul lui si
putea mai bine sd inteleagd comportamentul lui; stia cd reflectia e capacitatea de a-si

intelege propria stare sufleteascd si ca ea influenteaza direct asupra celor din jur.
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Invatatorul Ion Bacalu putea si-si dirijeze comportamentul, si-si tempereze emotiile,
sa-si potoleasca nervii, s se calmeze.

Elevii pretuiau mult atitudinea acestui pedagog fatd de dansii, interesul lui pentru
destinul lor. Nu erau insd pe plac acest pedagog si sotia lui unora din autoritatile
locale. O comisie din raion (Filesti) au facut un control la scoali. In rezultatul
controlului familia Bacalu a fost eliberata din functia de pedagog. Unul din motive a
fost ca familia Bacalu propaga foarte insistent ideile nationale iar sotia Iraida e fiica de
preot. A fost nevoie de interventia celor de la minister ca sa fie restabiliti in functie.

Foarte mult s-au atasat de aceasta personalitate elevii. El avea grija de ei, se
interesa nu numai de activitatea lor de la scoald, dar si de timpul lor liber, descoperind
si dezvoltind talentele lor de cantareti, dansatori, declamatori, umoristi, organizind un
grup de artisti amatori. I-a ajutat mult in aceastd privinta sotia lui. Concertau prin
satele de bastina ale elevilor din acest grup. Viata clasei a devenit mai plind de sens,
mai interesantd, iar dirigintele mai apropiat. Dirigintele indruma elevii pe calea cea
dreaptd, iar daca cineva se abatea cumva intervenea prompt. De exemplu, datorita
interventiei sale, cea mai bund elevd din clasa a revenit la scoalda dupd ce o
abandonase. O saptamana intreaga a lipsit ea de la scoalad. Dirigintele n-a putut fi
indiferent de destinul acestei eleve inteligente si capabile. Intr-o zi geroasi de iarni a
gasit o sanie cu cai buni si s-a dus in satul fetei. A reintors-o, influentindu-i astfel
viitorul. Tor atat de categoric a intervenit si in cazul unei altei eleve harnice si
capabile. Tatal ei n-0 mai lasa sa invete la scoala. O trimesese la lucru in sovhoz.
Multe argumente a folosit dirigintele pentru a-1 convinge pe tatél fetei ca ea trebuie sa
invete. Datorita dirigintelui destinul elevei a fost altul decat cel pe care il pregatea
tatal ei.

Dirigintele devenise pentru discipolii lui un model in toate situatiile vietii. Si a
ramas model pentru ei si dupa ce au plecat in lumea mare dupa absolvirea scolii medii.
Legaturile clasei cu dirigintele nu s-au intrerupt. Ion Bacalu a rdmas dirigintele lor
pentru totdeauna. Datoritd indemnarii lui toti elevii acestei clase, promotia din 1962

si-au continuat studiile; toti isi iubesc neamul si tara, toti au ramas in tard ca sa
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contribuie fiecare cu ce poate ca sa renasca noua Basarabie la care visa dirigintele si
invatatorul de matematica, lon Bacalu.

In anii trezirii constiintei noastre nationale, invatitorul Ion Bacalu era in primele
randuri ale luptatorilor pentru independenta poporului. Venea duminica cu trenul la
Chisindu, acolo, in capitald unde sd-si spund vrerea; venea sa se bucure de multimea
adunata din ,,Slobozii si sate desteptate”.

Domnul profesor a fost foarte calm si atent cu toti membrii familiei sale: sotie,
copil, nepoti. A fost un bun familist si treburile casnice mai grele le facea domnia sa.

Discipolii lui din promotia anului 1962 au continuat studiile in diverse institutii de
invatamint devenind medici (Ana Efrem, Virginia Uscatu, Nina Popa — asistent
medical), pedagogi (Boris Uscatu, Anatolie Saratura, Petru Gaina, Gheorghe Fotescu,
Emil Fotescu, Raisa Moraru, Liudmila Morosanu), ingineri (lon Andres, Dumitru
Coltisor), agronom (Anatolie Curicheru), filologi (Efim Tarlapan, Ecaterina Tarlapan,
Varvara Gherman, Tamara Racu), biolog (Constantin Bulmaga), contabil (Constantin
Silion).

Unii din ei au continuat studiile post universitare : Efim Tarlapan - Membru al
Uniunii Scriitorilor din Moldova, Constantin Bulmaga — doctor habilitat in biologie,
Emil Fotescu — doctor in pedagogie.

In mare misura la formarea acestora a contribuit dirigintele lor din Cornesti, care a
ramas pentru ei un chip de-a pururea stimat.

Omul e o taina
Viata lui un vis
Sufletelor bldnde
Cerul e deschis.

Sa-1 aiba Bunul Dumnezeu in paza sa.

Ana Efrem-Vilcu,
Varvara Gherman
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