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The historicity of a certain pedagogical phenomenon is conceived as a simulta-
neous presentation of its existential past, present and future. A particular importance in the
identification of historicity has the notion of temporality, that consists of past, present and
future as ecstasies. The notion of reiteration also brings the past into the present by pre-

stepping, revoking what has passed.

The promotion of the historicity idea in pedagogy is generated by daily demands,
including panforming education, integration and pragmatization of education.

Ceea ce poate fi ex-pus in ve-
derea evidentierii menirii §i existentei
sale, adicd ceea ce se poate Intelege
explicit, poate fi elucidat prin structura
lui ceva ca ceva, afirma M.Heidegger
[7, p. 205]. La o eventuald intrebare
Ce este istoricitatea in pedagogie?
raspunsul explicitator nu ar rezuma
doar si definim fenomenul pedagogic
ca atare, ci sa stabilim ce anume si
pentru ce anume trebuie abordat feno-
menul in raport cu care a aparut intre-
barea. in cazul acesta ,,ca”-ul consti-
tuie substanta a ceva ce poate fi inte-
les in forma expresd, constituind, de
fapt, explicitarea. In acest fel, moda-
litatea de a articula intrebarea cu ras-
punsul posibil devine una intelegator-
explicitativa, apartinand totalitatii de
meniri functionale, pornind de la care
poate fi inteles fenomenul pedagogic
respectiv. De fiecare data, o explicita-
re 1si are temeiul intr-0 privire preala-
bild, care ,,deschide” in directia unei
anumite analize. In felul acesta, ana-
liza poate redobandi un nou orizont
de fenomene, punand in evidenta ca-
racteristicile existentiale ale lor in
masura in care acestea pot fi ,tra-

ductibile” intr-un limbaj pedagogic
adecvat.

Prin fenomen pedagogic intele-
gem aici ceea ce reda etinomul elin
phainomenon — ceea ce apare in lu-
Mina zilei, ceea ce se aratd in sine in-
sugi, fiintarea ca prezentd. Pe langa
aceasta, fenomenul mai are si alt sens
- ceea ce se ascunde, ceea ce nu se
arata. Cu alte cuvinte, regula feno-
menului poate fi urmatoarea: fenome-
nul nu se aratd ,sarindu-ti in ochi”,
oferindu-se 1intr-o accesibilitate ne-
mijlocita si absolutd. Fenomenul nu
std in axul privirii, nu se dezvaluie
spontan 1n toatd splendoarea lui, el
,»std 1n culise” sau la periferia vederii,
in discretia insdsi a neardtarii sale.
Punerea in lumind si legitimarea lui
sunt echivalente cu tematizarea lui
(temd — ceea ce e pus in chip expli-
cit), cu de-periferizarea lui. Starea de
acoperire este contrapartea sau con-
ceptul complementar al fenomenului.

Istoricitatea unui fenomen peda-
gogic, daca urmam ideea lui M.Hei-
degger, poate fi conceputa ca 0 pre-
zentizare simultand a trecutului, pre-
zentului si viitorului lui existential.




Pentru a intemeia aceastd teza hei-
deggeriana, este rational sa examinam
cateva teze din filozofia fenomenologi-
ca a autorului, pentru a putea ajunge
la formularea unui raspuns la intreba-
rea Ce presupune o implozie a istorici-
tdtii in pedagogie? In acest caz, feno-
menologia (aparitia termenului dateaza
cu 1764, fiind introdus de J.H.Lam-
bert) se refera la aparentd, la ceea ce
apare si la modalitatile de respingere
a ceea ce apare [Apud 7, p. 579].

In acest cadru de referinta, pre-
zentizarea presupune faptul de a face
sa fie Intalnit prin actiune ceea ce este
prezent in cuprinsul lumii ambiante.
Prezentizarea se raporteaza la pre-
zent asa cum se raporteaza o actiune
la o stare; eu ma aflu in prezent doar
in masura in care prezentizez, adica
fac prezent ceva. Prezentizarea presu-
pune facerea prezentd a unui feno-
men prin alegerea lui dintr-un ansam-
blu, in vederea explicitérii unor enti-
tati [7, p. 431]. Reiese ca prezentiza-
rea unui fenomen pedagogic ar presu-
pune ,,a face sa apara sau sa re-apara”
fenomenul respectiv in sistemul pe-
dagogic, acest lucru fiind generat de
anumite circumstante ale temporalitatii.

Orientata catre viitor §i reve-
nind ,,in urma sa”, prezentizarea se
aduce pe sine: trecutul ia nastere din
viitor in asa fel incat viitorul care va
fi in chip esential elibereaza din sine
prezentul. Acest fenomen unitar —
viitorul care face sa fi fost in chip
esential §i care prezentizeazd — Se
numeste temporalitate.

Temporalitatea se utilizeaza ter-
minologic lasand la o parte toate semni-
ficatiile de viitor, trecut si prezent,
care 1l asalteazd venind dinspre con-
ceptul obisnuit de timp. Toate acestea
au luat nastere din intelegerea ne-
autentica a timpului. Temporalitatea
face posibila unitatea dintre existenta

si facticitatea fenomenului. Tempora-
litatea nu este ca atare, ea se tempo-
ralizeaza si temporalizeaza modurile
posibile ale ei insesi. Viitorul, trecu-
tul si prezentul se numesc extaze ale
temporalitatii. Temporalitatea nu este
o0 existenta care la un moment dat ,,se
decide sd iasd in afara sa”, ci esenta
ei consta in temporalizarea unitatii
extazelor. Viitorul, trecutul si prezen-
tul manifesta caracterele fenomenale
cdtre, pe care il pune in joc viitorul,
la, ca fenomen al trecutului, si in
preajma, ca marca fenomenala a pre-
zentului. Anume ele fac sa se mani-
feste temporalitatea [7, p. 435].

In unitatea extazici a tempora-
litatii originale viitorul are o preemi-
nenta, chiar daca temporalitatea nu ia
nastere printr-o insumare si o juxta-
punere a extazelor, ci, de fiecare data,
in temporalizarea ei, toate acestea sunt
deopotriva de originare. Modurile de
temporalizare sunt diferite, aceasta di-
ferenta constand in aceea ca tempora-
lizarea se poate determina primordial
pornind de la o extaza sau alta. Tem-
poralitatea originard si autenticd se
temporalizeaza pornind din viitorul
autentic in asa fel incat, doar orientata
fiind catre viitor si doar izvorand din
ceea ce a fost, ea ajunge sa trezeasca
prezentul [Apaud 7, p. 435]. Trebuie
sd constatam ca temporalizarea nu
inseamna o simpla succesiune a exta-
zelor, deoarece viitorul nu este ulte-
rior 1n raport cu trecutul, iar acesta nu
este anterior in raport cu prezentul.
Temporalitatea se temporalizeaza ca
viitor care face ca ceva sa fi fost in
chip esential si ceva care se prezentizea-
7a, adicad fenomenul pedagogic res-
pectiv este unul care este generat con-
comitent de trecutul, viitorul si prezen-
tul sau, toate conlucrand la aparitia
sau re-aparitia sa in timp, oferindu-i
azi platforma prezentului in vederea




rezolvarii unor sarcini actuale, coti-
diene in contextul pedagogic la zi.
Intelegerea lucrurilor in general
se intemeiaza primordial in viitor, pe
cand afectivitatea, dimpotriva, se tem-
poralizeaza primordial in trecut. Cand
spunem ca afectivitatea se temporali-
zeazd, prin aceasta intelegem faptul
ca extaza sa specificd apartine unui
viitor si unui prezent, dar in asa fel
incat trecutul esential modifica exta-
zele cooriginare [7, p.451]. Inradaci-
narea prezentului in viitor si in trecu-
tul esential este conditia existential-
a fost proiectat initial prin intelegere
sa poata fi adus In apropiere printr-0
prezentizare si aceasta in asa fel incat
prezentul sa intre in adecvare cu ceea
ce este intalnit in orizontul din memo-
rie, adicd sa trebuiasca sa 1l explici-
teze In conformitate cu structura lui
,ca ceva”. In felul acesta, la re-aparitia
unui fenomen pedagogic, unitatea
schemelor de orizont ale viitorului,
trecutului si prezentului se intemeiaza
in unitatea extatica a temporalitatii
generatoare de ceva nou. Orizontul
intregii temporalitati determind acel
ceva in directia caruia existenta
factica este prin esenta ei deschisa de
a accepta, daca nu contravine orizon-
tului prezentizat. Prin urmare, in ori-
zontul viitorului este proiectatd de
fiecare datd o posibilitate a fenome-
nului pedagogic de a fi /de a apare
intr-un moment sau altul. In orizontul
trecutului este deschis faptul de a fi
existat deja, iar 1n orizontul prezentu-
lui este descoperita existenta ca atare.
In unitatea temporalizdrii temporali-
tatii prezentul se naste din viitor si
din trecutul esential si tot asa, deopotri-
va cu orizonturile viitorului si trecu-
tului, se temporalizeaza si orizontul
unui prezent al fenomenului pedagogic.

Asadar, din cele expuse mai
sus, putem conchide cd lumea peda-
gogiei nu este nici simplu prezenta,
nici la indemana cuiva, ci se tempora-
lizeaza in temporalitate, adica ea este
prezenta aici o datd cu extazele sale
si, astfel, fenomenul pedagogic apare
in cotidianitatea sa. Pentru el ziua de
mdine, in expectativa careia preocu-
parea cotidiana se afld permanent, este
eternul ieri. Cotidianitatea fenome-
nului pedagogic resimte ca pe o va-
riatie ceea ce fiecare zi aduce cu sine
si 1l determina [Apud 7, p. 491].

Prezentul are o legitimitate enor-
ma, fiind dizolvat, topit, pulverizat de
indata ce a fost exprimat. Fenomenul
»acum” nu implica diferente subzisten-
te intre trecut si viitor. De aceea, se
poate afirma cad doar prezentul este,
inainte si dupa nu sunt, insa prezentul
concret este rezultatul trecutului si el
este ,,greu” in viitor, in opinia lui
M.Heidegger [Ibidem, p. 569].

Prezentizarea temporalizati in
unitatea extatica a istoricitatii il im-
plica pe ,,a pastra in minte”, prezenti-
zandu-l, pe ,,cdndva mai devreme”,
fapt ce inseamnd a fi deschis atunci
cand spui ,,acum” pentru orizontul
anteriorului, adica a lui ,,acum nu
mai”. Plus la aceasta, implica a fi in
expectativa lui ,,candva mai tarziu”,
prezentizandu-1, cea ce inseamna a fi
deschis atunci cand spui ,,acum”
pentru orizontul ulteriorului, adica al
lui ,,acum nu Inca”. Ceea ce se aratd
in aceastd prezentizare este timpul
care prezentizeaza [7, p. 556].

In aceastd ordine de idei,
putem deduce ca istoricitatea feno-
menelor pedagogice ilustreaza ca
existenta lor nu este temporald, deoa-
rece ele existd si pot exista istoric
sincron extazelor temporale. Potrivit
ideii promovate, fenomenul pedago-
gic orientat spre viitor, transmitandu-si




sie insusi posibilitatea mostenita,
poate sa-si asume propria stare de
prezenta pentru ,.timpul sau”. Asadar,
fenomenul pedagogic isi prezentizea-
za propriul azi si, aflandu-se in
expectativa noului de ultima ora, el in-
telege si implica trecutul pornind de
la prezent. Fenomenul pedagogic se
temporalizeaza 1n aceasta unitate a vii-
torului si a trecutului pe care o repre-
zinta prezentul. Acest prezent deschi-
de in mod autentic ziua de azi prin
reiterarea fenomenelor pedagogice.

Reiterarea (in germana Wie-
derholung) o vom desemna, de rand
cu M.Heidegger, ca fiind un mod al
starii de hotarare prin care fenomenul
pedagogic ,,se transmite pe sine in-
SUsi” si prin care el existd in chip expli-
cit. Reiterarea nu este o reinviere a
ceea ce a trecut si nici o reconectare
fortatd a prezentului la ceea ce a fost
lasat in urma. Reiterarea nu se lasa
influentata de ceea ce a trecut, ci cauta
sd-1 faca pe acesta si revind asa cum
a fost el candva, revocand ceea ce, ca
trecut, isi exercitd influenta asupra
zilei de azi. Reiterarea nu se abando-
neaza pe sine trecutului si nici nu are
ca scop vreun progres anume [Apud
7, p. 511]. Astfel fenomenul pedago-
gic, prin reiterare, se asuma pe sine in
istoricitatea sa, se transmite pe sine
prin pre-mergere catre timpul de
deschidere, prezentul. Fenomenul pe-
dagogic, fiind unul temporal, se inte-
meiaza existential pe modul extatic
de existenta.

Actualmente, avand convinge-
rea importantei investitiei ITn om prin
educatie, in preocuparile noi ale pe-
dagogiei, in cuprinsul a ceea ce este
oportun deja, se constata lucruri care
lipsesc, care nu se afla ,in raza
mainii”: cultivarea constiintei active
a personalitatii, promovarea spiritului
de integralitate si excluderea pozitio-

nismului individualizarii excesive, a
marginalizarii. Plus la aceasta, se
promoveaza si ideea invatarii perma-
nente, ca factor al eficientizarii
invatdmantului in ansamblu, al credrii
mediului educational favorabil acce-
sului la valorile culturii si civilizatiei
nationale, europene si mondiale.
In acest context:

e cunoasterea si asimilarea valori-
lor europene;

o formarea atitudinilor si convin-
gerilor intemeiate pe valorile
europene;

e modelarea unei constiinte euro-
pene si structurarea unui com-
portament pe baza cunostintelor,
atitudinilor si convingerilor de
aderare la valorile europene;

o dobandirea unei identitati europene
in consonanta cu cea nationala;

e formarea tinerilor in spirit euro-
pean, de apartenenta la cultura si
civilizatia europeana, implica
ideea de integralitate, care, in
contextul viziunii de mai sus,
evident, este reiteratd, fiind una
imploziva in pedagogie. Reveni-
rea la educatia panformativi
(din greaca pan, pantos inseam-
na intreg, tot), care are ca scop
congtientizarea identitatii euro-
pene [Apud 8, p. 56], nu este ,,un
prezent” al educatiei absolut nou,
ci vine din antichitate, cu ideea
intregii armonii a lui Pitagora,
cu specificul integralitatii inte-
rioare, care duce la realizarea
perfectiunii; cea a lui Isokrates,
care promova modelul unui om
complet; cu opinia generaliza-
toare a lui G. Compayre, care
afirma ca destinele pedagogiei
sunt legate de destinele generale
ale stiintei si progresul stiintific
de pretutindeni se reflectd si in




educatie: cand un novator modi-
fica legile cercetarii, un altul mo-
difica regulile educatiei; evident
cu ideea neoumanista a lui Pesta-
lozzi privind educatia organica
si cultura armonioasa a omului
si, nu in ultimul rand, teoria glo-
balismului lui O. Decroly, care
promoveazd ideea  sesizarii
ansamblului  inaintea partilor
[Apud 1, p.35; 49; 139].

In ipostaza de temporalizare
pedagogica, educatia conserva trecu-
tul indepartat, mediu si recent si il
prezentizeaza, reiterand, selectiv, pe
criterii valorice, mostenirea lasata de
inaintagi si o transmite noilor genera-
tii. Pe baza trecutului, preluat se-
lectiv, se constituie noul, modernul si
postmodernul educatiei, care are mi-
siunea sa pregateasca viitorii creatori
de valori spirituale si materiale. Fiin-
tele umane trebuie educate in ,,ton cu
prezentul”, ele trebuie sd poatd privi
viitorul, iar pentru aceasta e nevoie sa
fie formate 1n spiritul schimbarilor
dese si variate, in spiritul integraliza-
rii europene. Globalizarea economica
implica schimbare si in pedagogie,
care este ,,solicitatd” sa-si asigure ba-
zele esentiale ale legitimarii sale, sd
nu se retragd usor din spatiul de ma-
nevra al timpului, istoricitatea fiind
una din actiunile relevante in acest
sens, 1n primul rand, in fundamenta-
rea unei politici educationale strate-
gice, care ar fi racordata la dinamica
subtild a deschiderii si inchiderii in-
noite temporal a domeniului activita-
tii educationale integrate, in baza
unei identitati colective a educatiei,
ce se atinge prin intelegere, reguli in-
tersubiective impartasite si valori co-
mune. Este nevoie de a fi in aceeasi
masura loiali fata de viziunile nostal-
gice ce aspira la inchiderile trecutului
cat si fatd de viziunile exaltate de

deschiderile promise de viitor. Mai
curand, afirma J.Habermas, este nece-
sara 0 sensibilitate pentru acea balan-
ta adecvata intre deschidere si inchi-
dere, care caracterizeazd momentele
cele mai substantiale din demersul pe-
dagogic al umanitatii [Apud 9, p. 371].
Sau alt exemplu. In prezentul
educatiei tot mai mult se implica dez-
Voltarea tehnica, ea ,,acapareaza” spa-
tiul educational, insa nu intotdeauna
aspectul pragmatic pe care trebuie sa-
vizeze este In consens cu ideea for-
marii omului ca atare. ldeea de actiu-
ne practica, de asemenea, are istori-
citate, deoarece pragmatizarea in edu-
catie isi are inceputurile in ideea lui
Isokrates, care a conferit elocintei va-
loarea de instrument de actiune si
care dorea ca elevul sa participe Sin-
gur la travaliul creatiei; in viziunea
lui Aristotel asupra educatiei, in care
trebuie sa predomine acfiunea, acti-
vitatea, astfel ca individul sa fie for-
mat prin propriile acte: lucrurile pe
care trebuie sa le facem invatand sunt
cele pe care le invatam facandu-le; in
ideile lui F.Bacon, care punea accen-
tul pe cunoasterea naturii nu din carti,
ci prin experientd proprie, stimuland
orientarea practicd a invatdmantului; in
postulatul pedagogic al lui J.-J. Rous-
seau: elevul trebuie sa invete numai
din experientd; in curentul pedagogic
al scolii active si in pedagogia utilita-
rista: elevul trebuie sa se implice activ
in activitatile educative, sd descopere
prin efort propriu adevarul; elevul
invata prin actiune, printr-0 organiza-
re si re/organizare a experientei pro-
prii (A.Ferriere, C.Freinet, H.Spencer,
W.James, J.Dewey [Apud 1, p. 49].
Sarcina actualad este temporali-
zarea acestui aspect in felul in care s-ar
neutraliza diferenta dintre dezvolta-
rea tehnica si dezvoltarea umana: lua-
td in sine, prima are caracterul unei




dezvoltari fara tintd, ce destrama ra-
porturile umane bazate pe sens, afir-
ma J.Habermas. In acest caz, a doua
ar trebui sa instituie un proces de sens
contrar, care sa reincarce raporturile
umane cu responsabilitate si decizie li-
bera si, prin aceasta, cu Sens congtient
[9, p. 35]. Habitusul din procesul
tehnologic devine universal si aceasta
atitudine din procesul tehnologic,
drapata ca atitudine de consum, ocu-
pad un loc important in celelalte do-
menii ale vietii si extinde Instrainarea
ce se leagd de ea. Or, In conditiile
consumului dirijat, cultura, care nu
de mult indica omului un drum de ur-
mat si era un stimulent pentru atinge-
rea a ceea ce nu exista incd, incepe sa
fie consumata si intra in declin.
Problema pedagogiei in aspect
de istoricitate constd, asadar, in a
crea 0 noud atitudine ca parte a in-
susi procesului de tehnologizare. Acum
devin mult mai necesari oamenii
buni, cu judecatd adecvata timpului si
recunoagterea lor generald, pentru a
pune capat orientarii pedagogice ne-
rationale si ,, pauperismului” ei in-
tern. Aceastd noud atitudine prinde
contur in tendinta de delegare a ini-
tiativei si raspunderii personale, in
postmodernizarea educatiei. Este ne-
cesar de a re/orienta formarea in di-
rectia comportamentului simbolic al
personalitatii, nu doar a comporta-
mentului instrumental, care este cildu-
zit de interesul pentru a dispune de
obiect si care interogheaza realitatea
ca posibilitate in sensul manipularii
tehnologice. Comportamentul simbo-
lic, in viziunea lui J.Habermas, este
calauzit de interesul pentru stil, fapt
ce caracterizeaza cultura [9, p. 36].
Astézi tot mai mult comportamentul
simbolic, cel al interactiunilor uma-
ne, cade sub dominatia comporta-
mentului instrumental. Rezultd ca

pragmatica pedagogica are ca misiu-
ne sa formeze o congstiintd a actiunii
prin valorificarea actiunii teoretice si
a actiunii practice, a actiunii asupra
naturii, asupra societatii si asupra lu-
mii spirituale a personalitatii. Teoria
pedagogica, in acest context, trebuie
sd urmareasca recuperarea reflexivi-
tatii intr-un domeniu puternic marcat
de teoria praxisului pedagogic tehnocra-
tic, ,lucrand” in directia degajarii
premiselor actionale majore prin care
fiinta umana isi asigura viata. In felul
acesta, una din sarcinile educatiei
rezida in a lega cunoasterea de actiu-
ne. in general, cunoasterea nu este
apta de autointemeiere, temeiurile ei
aflandu-se 1in actiunile inevitabile
prin care fiinta umana isi reproduce
existenta. Fiecare cunoastere are un
temei in afara ei, intr-o anumita
actiune. Cunoagterea din sistemul
educational urmeaza a fi interpretata
Nnu ca O cunoastere absolutd, ci o
cunoastere Umana, conditionatd de
structura actiunilor prin care se
asigura re/producerea socio-umana a
realitatii. Orientarea fundamentald in
cunoastere rezulta din imperativele
formei de viata socio-culturala legata
de activitatea fiintei umane si se re-
simt Tn aceastd cunoastere in aspectul
de obiectivare a realitatii.

Pedagogia, aflata in fata unui
cerc inchis, din care urmeaza sa iasa,
poate realiza acest lucru prin apel la
istoricitatea fenomenelor pedagogice,
inlaturand astfel dominatia consumu-
lui asupra culturii si valorificind
punctele de vedere durabile, ce ating
un moment culminant in interpreta-
rile pline de urmari ale pedagogiei.
~Apropierea” critica i asumarea res-
ponsabild a concomitentei, nu doar a
continuitatii trecutului, prezentului,
viitorului In abordarea istoricitatii
fenomenelor pedagogice suscitd tot




mai mult interesul specialistilor, de-
seori formatul problemelor prezenti-
zate nepermitdnd evaluari univoce.
Problemele pedagogiei actuale susci-
ta interes public, sunt complicate si
pretind diverse cunostinte ale experti-
lor in domeniu. Reconstituirea istori-
ca exactd nu este inca totul in peda-
gogie, e nevoie de a da o explicatie
riguroasa corelatiilor complexe exis-
tente intre diferite segmente istorice
sau, in acceptia lui J.Habermas, a le
istoriza si, de asemenea, de a privi pe-
dagogia prin prisma istoricitatii sale.
Gandirea pedagogica trebuie sa
iasd din marginalizarea sa academica
contemporana, asumandu-si respon-
sabilitatea ,,deschizitorului de dru-
muri”, eliberandu-se de ,,colonializa-
rea In formd de contract cultural”
[Apud 12, p.549], care incearcd sa nu
observe vechile semnificatii, creand
un schimb liber de valori incomensu-
rabile. A asuma premisele istorice si
viitorologice si a forma elevii /stu-
dentii nu numai in sensul traditionalei
formari individuale, ci si in acela al

formarii pentru discursul comunitar,

integralizator, inseamna, de fapt, a

pasi pe terenul pedagogiei de elita.

In temeiul celor expuse, putem
conchide urmatoarele:

e Istoricitatea in pedagogie este un
domeniu de noutate, fiind gene-
rata de orientarile actuale circum-
scrise educatiei panformative,
pragmatizarii si integralizarii sale.

e Fenomenele pedagogice pot sa
se temporalizeze 1n unitatea tre-
cutului si viitorului, reprezentat
de prezent. Fenomenul pedago-
gic se asuma pe sine, prin reite-
rare, se transmite prin pre-mer-
gere spre timpul de deschidere.

e Prin istoricitate, pedagogia poate
sa neutralizeze dominatia atitudi-
nii de consum asupra culturii,
apropiindu-se ,,critic” de conco-
mitenta, nu doar de continuitatea
trecutului, prezentului, viitorului
in abordarea fenomenelor peda-
gogice.
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